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چکیده:

آموزش چندفرهنگی، رویکردی پیش‌رو با هدف دســت‌یابی به عدالت، صلح و دوستی 
و زیست مسالمت‌آمیز، میان آحاد جامعه اســت. معلمان هنرهای تجسمی می‌توانند 
تاثیر شگرفی در توســعه اهداف آموزش چندفرهنگی در مدارس کشور داشته باشند. 
لازمه اســتفاده بهینه از زبان هنر در این ر‌‌‌‌‌ویکرد آن است که معلمان هنرهای تجسمی، 
شایســتگی‌های لازم چندفرهنگی را داشــته باشــند. لذا، پرســش اصلی آن است که 
شایستگی‌های معلم هنرهای تجسمی دوره متوسطه در ایران، با نظر به اهداف آموزش 
چندفرهنگی چیست؟ با توجه به عدم وجود پژوهش‌های کاربردی در این حوزه، نوشتار 
حاضر برای تعییــن حدود و صغور شایســتگی‌های مذکــور، تلاش نموده اســت. این 
پژوهش از نظر هدف »کاربردی« و از نظر ماهیــتِ موضوع »توصیفی« از نوع توصیفی-
تحلیلی اســت. گردآوری اطلاعات به شــیوه کتاب‌خانه‌ای و میدانی)مصاحبه( انجام 
گردید و از روش تحلیل محتوای کیفی)اســتقرایی( برای تحلیل داده‌ها استفاده شد. 
منابع کتاب‌خانه‌ای نیز به صورت هدفمند و تا حد کفایت نظری، انتخاب و مورد استناد 
قرار گرفت. نتایج پژوهش، مقوله‌های شایستگی‌ زیر را برای معلم هنرهای تجسمی دوره 

متوســطه با نظر به اهداف آموزش چندفرهنگی، ضروری می‌داند: 1( شناخت تنوع فرهنگی/قومی؛ 2( توســعه تفکر انتقادی؛ 3( ارتباط 
و مشارکت موثر با ســایر فرهنگ‌ها/ اقوام؛ 4(پذیرش، قدردانی و احترام نســبت به تنوع فرهنگی/قومی؛ 5( عدالت مداری. نمونه‌هایی از 

شایستگی‌های خرد نیز در زیرمقوله‌ها آورده شد.
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مقدمه
اهمیــت و ضرورت آموزش هنر بر کســی پوشــیده نیســت. 
فیلســوفان، نظریه پردازان و پژوهش‌گران بســیاری از جمله 
آیزنر1،  گاردنر2،  گودمــن3،  برودی4،  جنســن5،  کان لیف6،  
رایمر7  و... در این حوزه، به تحقیــق و پژوهش پرداخته‌اند؛ و 
ضرورت توجه به حــوزه هنر را برای تربیت شایســته متربیان 
متذکر گردیده‌اند. آموزش هنر و تربیت هنری در بروز نوآوری و 
خلاقیت، رشد اخلاقی، پرورش عواطف و احساسات)تربیت 
عاطفی(، شــکل‌گیری تغییرات عمیــق و پایدار در ســلوک 
فــردی، رشــد مهارتــی، نظــم، دقــت و.. تاثیری شــگرف 

دارد)مهرمحمدی و امینی، 1380: 220(.
با توجه به اثبــات تاثیرات هنر بــر کیفیت زندگی کــودکان و 
نوجوانــان، هم اکنــون در نظام آموزشــی غالب کشــورهای 
جهان، آمــوزش هنر، به‌عنــوان یکی از موضوعات درســی، 
جدی انگاشته شده و از آغاز دوران مدرســه تا پایان آن دنبال 
می‌گردد. در ایران در ســند تحــول بنیادین نظــام آموزش و 
پرورش یک ساحت از شش ساحت تربیتی به »تربیت هنری 
و زیبایــی شــناختی«8  اختصاص یافته اســت و بــه تبع آن، 
حوزه »فرهنگ و هنر« در ســند برنامه درسی ملی9  گنجانده 
شــد. هم اکنون درس »فرهنگ و هنر« در برنامه درسی دوره 
متوســطه اول و دوم، پیش‌بینی شده اســت که بخش اعظم 
آن اختصاص به آمــوزش هنرهای تجســمی دارد. هنرهایی 
چون معماری، نقاشــی، پیکره‌ســازی، طراحــی صنعتی، 
صنایع دســتی و عکاســی در زیرمجموعه هنرهای تجسمی 
قــرار می‌گیرند)فلدمــن، 1378: 15(. آژند نیز از نقاشــی، 
پیکره‌تراشــی، گرافیک، مینیاتور، تصویرســازی، معماری، 
حکاکی، کاریکاتور، خطاطی و... با عنوان هنرهای تجسمی 
یــاد کــرده اســت)آژند، 1371: 91(. تربیت معلمــان هنر 
دوره متوســطه اول)دوره راهنمایی قدیم( در رشته »آموزش 
هنرهای تجســمی« در مراکز تربیت معلم از سال 1360 آغاز 
گردید و هم اکنون نیز دانشگاه فرهنگیان، تربیت معلمان هنر 

را بر عهده دارد. 
برای دســت‌یابی بــه اهــداف والای تربیت هنــری و اجرای 
مطلــوب آمــوزش هنرهــای تجســمی در مــدارس، تربیت 
معلمانی آگاه، متخصص و مسلح به شایستگی‌های دانشی، 
نگرشــی و مهارتی روزآمــد، ضرورتی انکارناپذیــر می‌نماید. 
برنامه ریزان و جامعه شناسان آموزش و پرورش به علت ارزش 

و اعتباری که برای معلم و تربیت معلم قایل هســتند، سرمایه 
گذاری در جهت تربیت و تامین این رکن مهم تعلیم و تربیت را، 
بهترین و سودمندترین نوع سرمایه‌گذاری می‌دانند)صافی، 
1379: 14(. پیــاژه می‌گوید: »زیباترین اصلاح و بازســازی 
آمــوزش و پــرورش در صورتــی که معلــم کافی و بــا کیفیت 
دراختیار نباشد با شکست روبه‌رو خواهد شد«)پیاژه، 1371: 
4(. دستگاه تربیت معلم در جامعه، به حق‌‌ مهم‌ترین‌ دستگاه 
آن و مطمئن‌ترین عامل‌ پیشرفت آن است)بیرشک، 1350: 
144(؛ لــذا، تعیین رویکرد آموزشــی مناســب بــرای تربیت 
معلمان هنــر دوره متوســطه در دوران تحصیــل، از اهمیت 
ویژه‌ای برخوردار اســت؛ چرا که رویکــرد منتخب می‌تواند بر 
تمامی زوایای پنهان و آشــکار تربیت معلم، اثر بگذارد و کلیه 
حوزه‌ها اعم از تعیین اهداف، محتوا، فعالیت‌های آموزشی و 

تربیتی و ارزشیابی را تحت الشعاع خود قرار دهد. 
ایران کشــوری چندفرهنگی و دارای تنوع قومی است؛ لذا، 
در این نوشــتار با نظر به رویکردهای جهانی در حوزه تعلیم و 
تربیت، »رویکرد آموزش چندفرهنگــی«10، به عنوان یکی از 
شــاخص‌ترین رویکردهای آموزشی، مورد اســتناد و اتکا قرار 
گرفته اســت. تبیین توانایی‌های مطلوب یا شایستگی‌های 
مورد انتظار معلم هنرهای تجســمی با نظر به رویکرد مذکور، 
کمک می‌کند تا بتوانیم مسیر معین و مناســبی را در تعلیم و 
تربیت معلمان و به تبــع آن، تربیت هنری دانــش آموزان، به 
کار گیریم. تربیت معلم چندفرهنگی نیاز به توســعه توانایی 
معلمان، برای برقراری ارتباط با دانش آموزانی از فرهنگ‌های 
مختلف دارد(Gagliardi,1995:1). بدین منظور، برنامه‌های 
آموزشی معلمان باید ایشان را در دست‌یابی به دانش، نگرش 
و مهارت‌های لازم بــرای کار موثر با دانش آمــوزان گروه‌های 
 )Banks and Banks, 2016: xviii(.مختلــف، کمــک کنــد
مهرمحمدی اظهار مــی‌دارد که برنامه درســی نظام آموزش 
عمومی و آمــوزش عالی ایــران، فاقــد الگو و مبانــی نظری 
روشــن در این باب اســت)مهرمحمدی، 1388: 14(. لذا، 
انجام پژوهش‌های مســتند در راستای تعریف »شایستگی یا 
صلاحیت معلــم«11،  امری لازم و ضــروری می‌نماید؛ چراکه 
تبیین ایــن شایســتگی‌ها، می‌تواند چگونگــی برنامه‌ریزی 

درسی برای تربیت معلمان هنر را تعیین ‌نماید.
بیش‌تر پژوهش‌های حوزه آموزش چندفرهنگی ایران، سعی 
در بررسی وضعیت موجود داشته‌اند؛ که غالبا نیز نابسامانی 
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وضعیت موجود را در توجــه به آمــوزش چندفرهنگی اثبات 
می‌کنند. برای مثــال، از ســال 1385 - 1395، 32 پژوهش 
در قالب پایان نامه، مقاله علمی پژوهشــی و همایشی درباره 
آموزش چندفرهنگی در ایران انجام شده‌اند که  25 تحقیق، 
صرفا، به بررســی وضع موجود مدارس، دانشــگاه‌ها، اسناد 
بالادستی و سیاســت‌های فرهنگی از حیث توجه به آموزش 
چندفرهنگــی پرداخته‌انــد که بــه طور شــگفت انگیزی هر 
25 تحقیق، وضع موجــود را ناکارآمد و غیرپاســخ‌گو به تنوع 

فرهنگی ارزیابی کرده‌اند)محمدی و دیگران، 1395: 68(.  
در ارتباط با تربیت معلم هنر چندفرهنگی، پژوهش مرتبطی 
در ایران تاکنون انجام نشده اســت و جای این حوزه در میان 
مطالعات چندفرهنگی کاملا خالی اســت. لذا، هدف اصلی 
این پژوهش بر ارائه راهکارهای کاربردی اســتوار اســت؛ تا با 
تبیین شایســتگی‌های معلمان هنر دوره متوســطه، مسیر 
حرکت بــرای اجرای آمــوزش هنر بــه شــیوه چندفرهنگی 
مشــخص‌تر گردد و اهداف آموزش چندفرهنگی به شیوه‌ای 
عملی از خلال آموزش هنر، قابل دسترس شود. لذا، پرسش 
اصلی این است که: شایســتگی‌های)صلاحیت‌های( معلم 
هنرهای تجســمی در دوره متوســطه ایران با نظر به اهداف 
آموزش چندفرهنگی چیســت؟ هــدف نهایی آن اســت که 
تبیین این شایســتگی‌ها، بتوانــد برای معلمان هنر کشــور 
راه‌گشــا باشــد و در برنامه‌ریزی درســی برای تربیت معلمان 

هنرهای تجسمی در ایران، مورد استفاده قرار گیرد.

روش پژوهش
این پژوهش از نظر هدف »کاربردی« و از نظر ماهیتِ موضوع 
»توصیفــی« از نــوع توصیفی-تحلیلــی و از منظــر شــیوه 
گردآوری اطلاعات نیــز، کتاب‌خانــه‌ای و میدانی)مصاحبه 
نیمه ساختاریافته( است.12  از فیش و پرســش‌نامه، با سوال 
تشریحی، به عنوان ابزار گردآوری اطلاعات و از ضبط فیلم و 
صدا و یادداشت‌برداری برای مستندسازی و دقت بیشتر بهره 
گرفته شد. برای پاسخ‌گویی به پرسش اصلی پژوهش، علاوه 
بر اتکا بر منابع کتاب‌خانه‌ای، از مصاحبه نیمه ساختاریافته 
با استادان هنر رشــته »آموزش هنرهای تجسمی« دانشگاه 
فرهنگیان بهره گرفته شــده اســت. جامعه آمــاری مصاحبه 
شوندگان، کلیه اعضای هیات علمی موظف گروه هنر هستند 
که در 10 سال اخیر، به صورت پیوسته به تربیت معلمان رشته 

آموزش هنرهای تجســمی، اشتغال داشــته‌اند. این جامعه 
دوازده نفری همگی استادانی هستند که قریب یا بیش از سی 
سال تجربیات ارزشمند و سابقه تدریس در گروه هنر دانشگاه 
فرهنگیان تهران را دارا می‌باشــند؛ لذا، به منظور دست‌یابی 
به داده‌های مســتند، و اعتبار و روایــی پژوهش، حجم نمونه 
مطابق با جامعه آماری موجود، تعیین گردید. قابل ذکر است 
که نگارندگان 13این پژوهش نیز هر یک ســوابقی طولانی در 
نظام تربیت معلم هنر و آموزش عالی کشــور دارند. در بخش 
کتاب‌خانه‌ای واحدهای تحلیل، به صــورت هدفمند و تا حد 

کفایت نظری انتخاب شد. 
برای تجزیه و تحلیل داده‌هــا از روش تحلیل محتوای کیفی 
از نوع استقرایی14  و شــیوه کدگذاری و مقوله بندی استفاده 
گردید؛ بدین شــرح که از متن مصاحبه‌ با متخصصان و متن 
تجارب زیســته نگارندگان، داده‌هــای مرتبط، اســتخراج و 
کدگذاری اولیه انجام شد و سپس، از ترکیب و تجمیع کدهای 
تکرار شــونده و مشــابه، مقوله‌های اصلی شایســتگی‌ معلم 
هنرهای تجســمی با نظر بــه رویکرد آمــوزش چندفرهنگی 

تعیین گردید. 
یافته‌ها بــا اســتفاده از روش »قضاوت خبــرگان«15 )7 نفر از 
استادان رشته آموزش هنرهای تجسمی و 3 نفر از متخصصان 
برنامه ریــزی درســی و آمــوزش چندفرهنگی در دانشــگاه 
فرهنگیان(، مورد اعتبارســنجی قرار گرفــت. بدین منظور، 
پرســش‌نامه داوری کیفی، به خبــرگان ارائه گردیــد و پس از 
دریافت نظــرات و انجام اصلاحات نهایــی، یافته‌ها در بخش 

نتایج قرار گرفت.
لازم به ذکر است آنچه در این نوشتار به عنوان شایستگی‌های 
معلم هنرهای تجسمی طرح می‌شــود، صرفا، مواردی است 
که به دســت‌یابی به اهداف آموزش چندفرهنگــی در حوزه 
هنر و آموزش آن مرتبط می‌شــود؛ لذا ســایر شایستگی‌های 
ضروری معلمان هنر، مانند شایستگی‌های عمومی و تربیتی 

و... از حوزه بحث این پژوهش خارج است. 

پیشینه پژوهش 
در جســتجوی نگارندگان، پژوهشی که مســتقیما مرتبط با 
تبیین شایســتگی‌های معلم هنر با توجه بــه رویکرد آموزش 
چندفرهنگــی باشــد یافت نشــد، لــذا، در باب پیشــینه به 
تعــدادی از پژوهش‌هــای آمــوزش چندفرهنگــی مرتبط با 



169 مبانی نظری هنرهای تجسمی شماره8، پاییز و زمستان 1398

تربیت معلم چندفرهنگی اشاره خواهد شــد: حمیدی‌زاده 
و دیگــران)1396( در مقالــه‌ »تحلیــل نظام‌منــد آمــوزش 
چندفرهنگی در ایــران«، اعلام می‌کنند کــه وضعیت برنامه 
درســی چندفرهنگی در ایــران از نظر متخصصــان تعلیم و 
تربیت در هر 4 عنصــر اصلی)هدف، محتــوا، روش تدریس 
و ارزش‌یابــی( نســبت بــه وضعیت مطلــوب برنامه درســی 
چندفرهنگــی، از حد متوســط نیــز پایین‌تر اســت. امیدی 
نرگســی)1392(، در پایان نامه »آسیب‌شناســی ســرفصل 
واحدهای درسی نقاشــی رشــته آموزش هنرهای تجسمی 
مراکــز تربیت معلم« می‌نویســد که، در تدوین ســر فصل‌ها، 
توجهی بــه ویژگی‌های بومی مناطق نشــده اســت و تدوین 
ســرفصل‌های جدید برای برنامه درســی معلمان بر این مبنا 
را پیشــنهاد داده اســت. مکرونی و بلندهمتان)1393(، در 
مقالــه‌ »آمــوزش چندفرهنگــی در کتاب‌های درســی دوره 
ابتدایی«، به ایــن نتیجه رســیده‌اند که در تدویــن محتوای 
کتاب‌هــای درســی دروه ابتدایی توجه چندانــی به مفاهیم 
آمــوزش چندفرهنگــی نشــده اســت. شــیرکوه محمدی 
و دیگــران)1395( در مقالــه »ارائــه الگویــی بــرای آموزش 
چندفرهنگی در نظام آمــوزش عالــی: واکاوی دیدگاه‌های 
متخصصان این حــوزه در ایــران« به ارائــه راه‌کارهایی، برای 
اســتقرار نظام چندفرهنگــی در آموزش عالــی می‌پردازند. 
ســلطانی)1394(، در پایان‌نامه »بررســی وضعیت آموزش 
چندفرهنگی در مراکز تربیت معلم شــهر ســنندج«، به این 
نتیجه می‌رســد که توجهی به مفاهیم آموزش چندفرهنگی 
در محتــوای درســی مراکــز تربیــت معلم نشــده اســت؛ و 
مدرســان این مراکــز در آموزش‌های خود توجه مناســبی به 
مفاهیــم و موضوعــات آمــوزش چندفرهنگی نداشــته‌اند. 
مصطفــی‌زاده)1392(، در مقالــه »تربیت معلــم و آموزش 
چندفرهنگی؛ ضرورتــی قابل تامل« در صــدد بیان اهمیت 
آموزش معلمان چندفرهنگی به عنوان عناصر اصلی آموزش 
در نظام متمرکز آموزشــی و جامعه متنوع قومی و زبانی ایران 
اســت. صادقی)1390(، در رســاله »طراحی الگوی برنامه 
درسی چندفرهنگی تربیت معلم ابتدایی جمهوری اسلامی 
ایران« بــا اتکا بر روش ســندکاوی، بــر اجرای برنامه درســی 
چندفرهنگی معلمان تاکید داشــته و اصــول تعلیم و تربیت 
چندفرهنگی جمهوری اسلامی ایران و به تبع آن، ویژگی‌های 
برنامه درسـ�ی چندفرهنگی دوره ابتدایی را مشخص نموده 

اســت.)Demir & Ozden, 2014( در پژوهــش »ارزیابــی 
برنامه آموزشی آموزش چندفرهنگی«، اعلام کردند:  معلمان 
پیش از خدمتی که آموزش چندفرهنگی دریافت نکرده‌اند، 
دانش، مهارت و آگاهی کمی دارند و برنامه آموزشی »آموزش 
چندفرهنگی« باعــث افزایش آگاهی و شایســتگی معلمان 
می‌گــردد. )Gay & Howard, 2010( در مقاله »تربیت معلم 
چندفرهنگی برای قرن 21«، دلایل مختلفی را برای ضرورت 
آموزش معلمان به شــیوه چندفرهنگــی و راهکارهایی برای 
بهبود تربیت چندفرهنگی معلمان و توســعه حرفه‌ای ایشان 
ذکــر می‌کننــد. )Bifuh Ambe, 2006( در پژوهش »پرورش 
قدردانی چندفرهنگــی در معلمان کار آمــوز از طریق تغییر 
برنامه تحصیلی چندفرهنگی«، اظهار مــی‌دارد برنامه‌های 
آماده‌ســازی معلمان باید به طور جامــع و یک‌پارچه متحول 
شــود. ارائه یک یا چند واحد درســی به این امید که باعث بالا 
رفتن درک تنوع فرهنگی شــود، چنــدان موفقیت‌آمیز نبوده 
است. در بررسی پیشینه مشــخص گردید که در ایران، توجه 
چندانی به اجرای آمــوزش چندفرهنگی در نظــام آموزش و 
پرورش و آموزش عالی نشــده اســت؛ و دیگر آن‌کــه، اجرای 
برنامه‌هــای درســی چندفرهنگی بــرای معلمــان ضروری 
اســت و می‌تواند در آماده سازی ایشــان برای اجرای آموزش 
چندفرهنگــی در مدارس، نقش موثری داشــته باشــد. لذا، 
نگارندگان، بر این باورند که تبیین شایستگی‌های معلمان هنر 
چندفرهنگی، در تعیین مسیر برنامه‌ریزی درسی ایشان موثر 

خواهد بود.

آموزش چندفرهنگی و اهداف آن
برای یافتن شایســتگی‌های معلم هنرهای تجسمی در ایران 
با توجه به آموزش چندفرهنگی، ابتدا، باید مشــخص کرد که 
اهداف آموزش و پرورش چندفرهنگی چیست؟ پژوهش‌های 
متعددی در ایران و جهان به تبیین این رویکرد پرداخته‌اند.16  
لذا، به منظور دســت‌یابی به اهداف آمــوزش چندفرهنگی 
می‌توان به محتــوای پژوهش‌هــای داخل و خارج از کشــور 

استناد نمود. 
برنامه درســی چندفرهنگی برنامه‌ای اســت که ســعی دارد 
روش‌هــای زیســت مســالمت‌آمیز توام بــا صلــح را در میان 
آحاد جامعــه گســترش دهد)صادقــی، 1391: 97(. نظام 
تعلیــم و تربیت هر کشــوری مهم‌تریــن نهاد متولــی ترویج، 
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حفظ و نگهداشــت فرهنگ‌هــای متنوع یک جامعه اســت، 
که برای حفظ و نگهداشــت خــرده فرهنگ‌هــا و هم‌چنین، 
زیســت مســالمت‌آمیز آن‌ها در کنــار یک‌دیگر بایــد بر یک 
برنامه درســی چندفرهنگی تاکید کند)ملکی پــور و حکیم 
زاده، 1395: 65(. هــدف اساســی برنامه‌هــای درســی 
چندفرهنگی، ایجــاد وفاق و اتحاد اســت)صادقی، 1391: 
96(. در واقع، هدف اساســی رویکرد چندفرهنگی، ارتقای 
سبک زندگی صلح جویانه و هم‌زیســتی پایدار در میان افراد 
و گروه‌هاســت)همان، 1392: 111(. فتحی نیز بر ضرورت 
یادگیری و احترام به تنوع قومی و فرهنگی توســط فراگیران 
تاکید کــرده و معتقد اســت که آنان می بایــد صلاحیت‌های 
ضروری بــرای زیســت موثــر را بیاموزند)فتحی و اجــارگاه، 
1385: 8(. نومفهوم‌گرایــان که در مجموع، معرف نگرشــی 
نوین به برنامه های درسی و آموزش هستند، بنیاد نظریه‌های 
خــود را تفاوت‌های دانش‌آمــوزان از نظر پیشــینه فرهنگی، 
تاریخی، سیاســی و نژادی می‌دانند)مهرمحمدی، 1381: 
616(. آموزش چندفرهنگی تلاشی است برای رها ساختن 
کودک از محدودیت‌های قوم مدارانه و آگاه کردن وی از وجود 
فرهنگ‌ها، جوامــع و راه‌‌های زندگی و تفکر دیگــران تا بدون 
تعصب و پیش‌داوری به جهــان بنگرد و بتوانــد و بخواهد که 
غنای آن را کشف کند. این نوع آموزش برابری فرصت آموزشی 
را برای همــه دانش آموزان فراهم می‌کند)جــوادی، 1379: 

 .)15
تعلیم و تربیت چندفرهنگی مفهومی انســان‌گرایانه اســت 
کــه بــر ارزش، هویت متنــوع، حقــوق و عدالــت اجتماعی 
پایه‌ریزی می‌شود)عسگریان، 1385: 143(. اگر چه تعاریف 
متفاوت و دیدگاه‌ها و زمینه‌های نویســندگان درباره آموزش 
چندفرهنگی گسترده و متنوع است، ولی همگی به اتفاق آرا 
به آگاهی از کثرت گرایی فرهنگــی و احترام به همگان تاکید 
دارنــد)Grant,1998:1(. هدف آمــوزش چندفرهنگی ارائه 
فرصتی برابر به همه با ســوابق فرهنگی مختلف و هم‌چنین، 
قادر ساختن افراد برای تعامل با اجتماعاتی با پیش‌زمینه‌های 
مختلــف اســت)Noraini, et al,. 2015: 1941(. بنکــس17 
نیز هدف عمــده آموزش چندفرهنگــی را ایجاد فرصت‌های 
آموزشی برابر برای دانش آموزان از گروه‌های مختلف نژادی، 
قومی، اجتماعــی و فرهنگی می‌داند و یکــی از اهداف مهم 
آن را کمک به همه دانش آموزان برای کســب دانش، نگرش 

و مهارت‌های18  مــورد نیاز برای کارکردن به طــور موثر در یک 
جامعه دموکراتیک متنوع و تعامل، مذاکــره و برقراری ارتباط 
با مــردم از گروه‌هــای گوناگون بــرای ایجاد جامعــه مدنی و 
اخلاقی اعلام مــی‌دارد)Banks and Banks, 2016:18(. به 
بیان دیگر، هدف آموزش چندفرهنگــی درک قدرت و ارزش 
تنوع فرهنگی، حقوق انســان‌ها و احترام بــه تنوع فرهنگی، 
عدالت اجتماعی و فرصت‌های برابر بــرای همه مردم و توزیع 
 Sleeter(قدرت در میان اعضای همه گروه‌های قومی اســت
and Grant, 1988: 429(. هــدف رویکــرد چندفرهنگی در 

آموزش و پرورش، دســت‌یابی به تعادل بین تنــوع قومی19  و 
فرهنگی و روابط اجتماعی پایدار، حفظ و ترویج تنوع واقعیت 
و ارزش‌های قومی و فرهنگی با نظر به توســعه مترقی فرد در 

 .)Koriakina, 2015: 221(جامعه چندفرهنگی است
بنکس به عنوان یکی از شاخص‌ترین نظریه پردازان در حوزه 
آمــوزش چندفرهنگی، مطالعات وســیعی را بــر روی مفهوم 
و چگونگی بــه کارگیری آمــوزش چندفرهنگی انجــام داده 
اســت. وی آموزش چندفرهنگی را یک مفهوم وسیع با ابعاد 
مختلف و مهم می‌داند و به مربیان پیشنهاد می‌دهد تا از مدل 
ابعاد پنج گانه آموزش چندفرهنگی به عنــوان راهبری برای 
اصلاح کلاس و مدرســه اســتفاده کنند. این ابعــاد عبارتند 
از: 1( تلفیــق محتوا؛ 2( فرایند ســاخت دانــش؛ 3( کاهش 
تعصب؛ 4( آمــوزش و پرورش مبتنی بر برابــری؛ 5( فرهنگ  
 Banks and(20توانمندسازی مدرســه و ســاختار اجتماعی

Banks, 2016:15()نمودار1(.

از جمــع بنــدی نظریــات پژوهشــگران حــوزه آمــوزش 
چندفرهنگی، می‌تــوان مهم‌ترین اهداف ایــن نوع آموزش 
در ایــران را چنین بیان کرد: پذیرش و احترام نســبت به تنوع 
و تفاوت‌های فرهنگــی همه گروه‌ها و اقــوام و اجرای عدالت 
آموزشی و اجتماعی برای همگان که نهایتا، می‌توانند هدف 
غایی »ترویج صلح و دوستی و زیست مسالمت‌آمیز میان همه 

فرهنگ‌ها/ اقوام در ایران« را به ارمغان بیاورند.

ایران کشوری چندفرهنگی
ایران کشــوری چندفرهنگــی و دارای تنوع قومی اســت.21  
حضور هم‌زمان چند قوم و به تبع آن چند فرهنگ مختلف در 
چارچوب جغرافیای سیاســی واحــد را جامعه چندفرهنگی 
گویند)صادقی، 1392: 94(. تنوع قومی ناظر بر اجتماعی 
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اســت مركب از اقوام مختلف با هویت‌های مختلف)صالحی 
امیــری، 1385: 45(. قومیت، هم مولفه‌هــای عینی و هم 
مولفه‌های ذهنــی دارد؛ مولفه‌های عینی شــامل پیشــینه 
تاریخی، دین، زبان مشترك و ... است و مولفه‌های ذهنی نیز 
عواملی چون هویت، احساس تعلق به سرزمین خاص و منافع 

و علایق مشترك را شامل می‌شود)فراهانی، 1386: 89(..
نکته مهم آن اســت که آنچــه گروه‌های قومــی/ فرهنگی را 
از یک‌دیگر جــدا می‌کنــد، در وهلــه اول، تفــاوت فرهنگی 
نیســت؛ بلکه چیزی که جدایی یا مــرز پدید مــی‌آورد، اراده 
متمایز ســاختن خویش و بــه‌کار گرفتن برخــی ویژگی‌های 
فرهنگــی به عنــوان مشــخص کننــده هویت ویــژه خویش 
اســت)کوش، 1381: 162(. لــذا وظیفــه نظــام آموزش و 
پــرورش چندفرهنگی آن اســت که در عیــن تقویت فرهنگ 
قومی متعلمان، ایشان را متمایل به شناخت و ارتباط با دیگر 
فرهنگ‌ها نماید؛ تا زمینه برای دوستی و تعامل هر چه بیش‌تر 

افراد فراهم گردد. 
فرهنگ را می‌توان به سه نوع تقســیم کرد: 1( فرهنگ ملی: 
فرهنگی که پذیرش فــرد را در اجتماع ممکن می‌ســازد؛ 2(
فرهنگ قومــی: فرهنگی که فــرد را به تباری خــاص مربوط 
می‌ســازد؛ 3(فرهنگ بین ملت‌ها: فرهنگــی که بدون توجه 
به ملیــت و قومیت جنبــه جهانی دارد)عســگریان، 1385: 
137(. با این وصف، شــاید بتــوان چنین نتیجــه گرفت که 
چندفرهنگی در ایران بیش‌تــر می‌تواند به تنوع فرهنگ‌های 
قومی تعبیر گردد و از این منظر، پرداختن به مباحث آموزش 
چندفرهنگی برای دســت‌یابی به وحدت ملی، همدلی همه 
اقوام، دلبســتگی به فرهنگ ملی و نیز جلوگیــری از تفکرات 

تجزیه طلبانه در ایران از اهمیت زیادی برخوردار است.
هنر یکی از مهم‌ترین عوامل پایداری فرهنگ‌هاست. هنرها 
با‌ الهــام‌ از‌ ارزش‌هــای فرهنگــی و آداب و آیین‌هــای آن و با 
بهره‌گیری از نمادهای رایج در هر فرهنگ به‌ عنوان‌ عامل‌‌ دوام 

.)Banks& Banks,2016:18 نمودار 1: ابعاد پیشنهادی بنکس برای آموزش چندفرهنگی در مدارس) ماخذ
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و بقای ارزش‌هــا، آداب، آیین‌ها و نمادهــای فرهنگ،‌ ایفای 
نقش می‌نمایند. هنرها علاوه‌بر زنده نگه‌ داشتن‌ فرهنگ‌ها، 
زمینه توسعه و گـسترش آن‌ها را نیز فراهم‌ می‌کنند. در واقع، 
هنرها یکی از‌ مهم‌ترین‌ ابزارهای‌ معرفی‌ فرهنگ‌ها هســتند 
که به این ترتیب، امکان‌ گســترش ارزش‌هــای یک‌ فرهنگ‌ 
را تامیــن می‌نمایند)نقــی زاده، 1382: 56(. معلمــان هنر 
می‌توانند از قدرت بی بدیل هنر بــرای معرفی فرهنگ‌ اقوام 
به خوبی بهره ببرند و در جهت دســت‌یابی به اهداف آموزش 

چندفرهنگی گام بردارند.

شایستگی22 )صلاحیت( معلم
هدف اصلی آموزش، آماده‌ســازی افراد متناسب با نیازهای 
جامعــه اســت)فرزانه، پورکریمــی و عزتــی،  1394: 72(. 
شایســتگی تركیبــی از مهارت‌هــا، دانش‌هــا و نگرش‌های 
مــورد نیــاز بــرای انجام یــك نقــش، به‌گونــه‌ای اثــر بخش 
اســت)مومنی‌مهموئی، 1388: 131(. طبــق تعریف ارائه 
شــده توســط جامعه بین‌المللی عملکــرد)ISPI( مجموعه 
دانش، مهارت و نگرش‌هایــی كه كاركنان را قادر می‌ســازد، 
به صورتی اثــر بخش فعالیت‌های مربوط به شــغل یا عملكرد 
شــغلی را طبق اســتانداردهای مــورد انتظار انجــام دهند، 
شایستگی نامیده می‌شــود)همان، 1390: 145(. هانتلی 
شایســتگی معلمی را به ســه مقولــه دانش حرفــه‌ای، عمل 
 (Huntly,حرفه‌ای و تعهد حرفه‌ای دســته‌بندی کرده اســت
143 :2008(. ملكی و صافی نیز شایستگی‌های حرفه معلمی 

را این گونه طبقه بندی نموده‌اند: 
1( شایستگی‌های شناختی: مجموعه دانش‌ها، مهارت‌های 
فكری و شناختی است كه انتظار می‌رود هر فرد در پایان دوره 
تربیت معلم به آن‌ها دست یافته باشد. مانند شناخت علایق و 

توانایی‌های ذهنی یادگیرنده؛
2( شایستگی‌های عاطفی: علایق، نگرش، رغبت‌ها، نظام 
ارزشی و اعتقادی اســت كه انتظار می‌رود، دانشجوی تربیت 
معلم در ارتباط با حرفه خود در پایان دوره به آن‌ها دست یافته 
باشد. به‌عنوان مثال یكی از شایســتگی‌های عاطفی معلم، 

گرایش و علاقه به تكریم دانش آموز است.
از  بخــش  آن  مهارتی)عملكــردی(:  شایســتگی‌های   )3
شایستگی‌هاســت كه به مهارت‌هــا و توانایی‌هــای عملی و 
حرکتی معلم در فرایند یادگیری مرتبط می‌شــود؛ آن دســته 

از مهارت‌ها و اعمال آشــكاری كه انتظار می‌رود دانشجویان 
در پایــان دوره از خــود بــروز دهند. به‌عنــوان مثــال یكی از 
شایستگی‌های مهارتی معلم  مهارت معلم در تهیه طرح درس 

است)ملكی، 1376: 15؛ صافی، 1379: 55(. 
در »طراحی کلان برنامه درسی تربیت معلم ایران«)موسی پور 
و احمدی، 1395: 17-22(، کسب چهار دسته شایستگی 

کلیدی،23  برای کلیه معلمان ضروری انگاشته شده است: 
1( شایســتگی معطوف به دانش موضوعی: تسلط نسبی به 
فرآیند و برآینــد دانش موضوعی و تخصصی رشــته به عنوان 

یکی از پیش نیازهای شایستگی تدریس اثربخش؛
2( شایســتگی معطوف به دانش تربیتی: آشــنایی با دانش 
تربیتی و فهم اصــول و روش‌های آن در موقعیت‌های مختلف 

تربیتی؛
3( شایســتگی معطــوف بــه دانــش تربیتی-موضوعــی: 
شایســتگی حاصل از درهم تنیدگــی و ادراک ترکیبی دانش 
موضوعی و دانش تربیتی. مشــتمل بــر دانش‌های ترکیبی 
رشــته، برنامه‌ریزی درســی رشــته، آمــوزش رشــته، و خلق 

موقعیت‌های تربیتی اثربخش در رشته؛
4( شایســتگی معطوف به دانش عمومی: فهم امور مرتبط با 
دین، زبان، فرهنگ و سیاست. مشتمل بر دانش دینی، دانش 
زبان ملی، دانش فرهنگی-سیاسی و دانش زبان بین المللی.

بــا توجه بــه این‌که مدل فــوق از ســال 1395، بــرای تدوین 
برنامه‌های درسی تربیت معلم ایران مورد استفاده قرار گرفته 
اســت، لذا، نگارنــدگان از مدل مذکــور برای تقســیم‌بندی 
شایستگی‌های معلم هنرهای تجسمی استفاده نموده‌اند. از 
آن‌جایی‌که شایستگی‌های »تربیتی« و »عمومی« از موضوع 
این پژوهش خارج هستند، دو دسته »موضوعی« و »تربیتی-
موضوعی«، در تعریف شایســتگی معلم هنرهای تجســمی 

مدنظر بوده است)جدول2(.

تبیین شایستگی‌های معلم هنرهای تجسمی در ایران 
مبتنی بر آموزش چندفرهنگی

بــرای تبییــن شایســتگی معلمــان هنــر از مصاحبــه نیمه 
ساختاریافته بهره گرفته شــد. موارد مختلفی از تحلیل متن 
مصاحبه با متخصصان)اســتادان رشــته آمــوزش هنرهای 
تجسمی دانشگاه فرهنگیان( حاصل گردید که در جدول1، 
تنها بخش کوچکــی از متن و کدهای اولیه بــه عنوان نمونه، 
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تجمیع کدها برای 
استخراج مقوله‌های 

شایستگی
مرحله اول کدگذاری برای استخراج 

شایستگی‌ها
متن پاسخ متخصصان به سوال »شایستگی)صلاحیت‌(‌های لازم 

معلم هنرهای تجسمی با توجه به اهداف آموزش چندفرهنگی 
چیست؟« به 

اح
مص

کد 
ده

شون

کد1-شناخت تنوع 
فرهنگی/ قومی
به دست آمده از 
تجمیع کدهای: 

-16-15-13-6-2
18-20و...

کد2- توسعه تفکر 
انتقادی

به دست آمده از 
تجمیع کدهای: 10-

14-19و...
 

کد3- ارتباط و 
مشارکت موثر با سایر 

فرهنگ‌ها /اقوام
به دست آمده از 
تجمیع کدهای: 

7-12و...

کد4-پذیرش، 
قدردانی و احترام 

نسبت به تنوع 
فرهنگی/قومی

به دست آمده از تجمیع 
کدهای:

-21-11-9-8-1
22و...

کد5- عدالت مداری
به دست آمده از تجمیع 
کدهای:3- 17-5-4 

و...

آموزان  دانش  برای  یادگیری  فرصت  ایجاد   )1
در جهت درک و کشف زیبایی هنر خود و دیگر 

اقوام/ مناطق ایران؛
2( تعیین فعالیت‌های هنری در جهت شناخت 

دانش‌آموزان نسبت به هنر خود و دیگران؛
3( ایجاد فرصت یادگیری برابر برای هر دانش 

آموز از هر منطقه و قوم؛ 

به  باید  و معلم هنر  زیباست  ایران بسیار  و مناطق  اقوام  هنرهای همه 
دانش‌آموزان کمک کند، تا این زیبایی‌ها را کشف کنند ... و فعالیت‌های هنر 
را طوری تعیین کند که این فرصت به هر دانش‌آموز داده شود؛ تا هنر منطقه 

خود و مناطق دیگر را بشناسند...

1

همه  هنری  علایق  به  یکسان  توجه   )4
دانش‌آموزان؛

5( رعایت عدالت میان دانش‌آموزان از هر منطقه 
کشور؛

معلم هنر باید به تمام دانش‌آموزان توجه کند و علایق هنری همه آن‌ها را در 
نظر بگیرد و همه دانش‌آموزان را از هر جای کشور که هستند، یکسان ببیند و 

فرقی بین آن‌ها نگذارد...
2

6( توجه معلم به زبان مادری دانش آموزان؛
گروهی  هنری  کار  انجام  فرصت  ایجاد   )7

دانش‌آموزان با هم؛ 
دانش‌آموزان  میان  احترام  و  ایجاد دوستی   )8

اقوام مختلف از طریق فعالیت‌های هنری؛

مادری حرف  زبان  به  دارند  که دوست  دانش‌آموزانی هستند  مثلا  اگر 
بزنند، معلم هنر می‌تواند شرایطی رو ایجاد کند که این دانش‌آموزان با زبان 
خودشان صحبت کنند؛ مثلا نمایش نامه‌ای را به زبان محلی اجرا کنند؛ یا 
دانش‌آموزان متعلق به مناطق مختلف ایران، نقاشی‌های مشترکی را با هم 
کار کنند.... شاید مهم‌ترین مطلب این باشد که معلم هنر بتواند از طریق 
فعالیت‌های هنری، میان دانش‌آموزان اقوام مختلف، ایجاد دوستی و 

احترام کند...

3

در  خودباوری  و  نفس  به  اعتماد  تقویت   )9
دانش‌آموزان و معلمان از راه شناخت هنرمندان 

بومی؛
10( ایجاد فرصت نقد و مقایسه آثار هنرمندان 

بومی/ ملی/ بین‌المللی؛

خیلی وقت‌ها اگر از دانش‌آموزان یا دانشجومعلمان بخواهیم که یک نقاش 
را نام ببرند، فقط اسامی نقاشان خارجی مثل پیکاسو و داوینچی در کلاس 
گفته می‌شود و کم‌تر پیش می‌آید‌ که اسم نقاشان ملی یا بومی را بگویند؛ 
این نشان می‌دهد که ما نتوانستیم در کلاس‌های درسمان اعتماد به 
نفس و خودباوری ایجاد کنیم. .... دانش‌آموزان و معلمان باید بتوانند آثار 

هنرمندان ایرانی، خارجی و بومی را با هم مقایسه و نقد کنند... 

5

لباس-های  زیبایی  درک  فرصت  ایجاد   )11
دیگر  و  دستی  صنایع  باستانی،  آثار  سنتی، 

هنرهای مناطق مختلف برای دانش‌آموزان؛
12( ایجاد فرصت انجام کارگروهی هنری برای 

دانش‌آموزان؛

معلم می‌تواند توجه دانش‌آموزان را به زیبایی لباس‌های سنتی محلی، آثار 
باستانی، صنایع دستی و هنرهای دیگر مناطق مختلف ایران جلب کند. ... 
معلم هنر باید از طریق انجام کارهای گروهی دانش آموزان مناطق مختلف 

کشور را به هم نزدیک‌تر کند...

8

هنرهای  انواع  شناخت  فرصت  ایجاد   )13
تجسمی اقوام برای دانش‌آموزان؛

14( ایجاد فرصت نقد و بررسی و مقایسه هنرهای 
اقوام برای دانش‌آموزان؛

15( توانایی معلم در انتخاب تمرینات مناسب 
برای آشنایی دانش‌آموزان با هنرهای اقوام

درباره  تحقیق  به  دانش‌آموزان  تشویق   )16
هنرمندان منطقه خود و ارائه در کلاس؛

معلمان هنر می‌توانند درباره انواع هنرهای تجسمی اقوام صحبت کنند؛ 
تا دانش آموزان درک کنند که چه شباهت‌هایی میان هنرهای قومی وجود 
دارد و چه تفاوت‌هایی وجود دارد؛ و آیا این تفاوت است یا برتری و امتیاز... 
معلم باید بتواند تمرینات هنری مناسبی را به دانش‌آموزان بدهد مثلا از 
دانش آموزان بخواهد که بر اساس قواعد هنرهای قومی مختلف نقاشی 
بکشند؛ یا راجع به هنرمندان منطقه خودشان اطلاعات بگیرند و برای 

بقیه دانش‌آموزان بگویند...

11

17( پرهیز معلم از تعصب به هنرقومی؛
و هنرهای  اقوام مختلف  با  معلم  آشنایی   )18

ایشان؛
19( توانایی معلم در نقد و بررسی هنرهای قومی، 

برای درک عدم برتری هنرها نسبت به هم؛

معلم هنر نباید تعصب به هنر و قوم خود داشته باشد. علاقه خیلی خوب 
است ولی تعصب بد است. ..... معلم باید در دوران تربیت معلم با اقوام 
مختلف و هنرهایشان آشنا بشود؛ وقتی ما فقط هنر منطقه خودمون را 
می‌شناسیم و از هنر دیگران بی خبریم، چطور می‌توانیم تعصب را کنار 
بگذاریم. وقتی می‌توانیم این تعصب‌ها را کنار بگذاریم که این هنرها را 
بشناسیم و با هم مقایسه کنیم و نقد کنیم. آن‌وقت معلوم می‌شود که هیچ 

برتری درکار نبوده...

12

مناطق  نقاشی‌های  از  معلم  شناخت   )20
مختلف و کار کردن به این شیوه‌ها؛

21( درک معلم از زیبایی هنرهای اقوام با رفتن به 
موزه‌ها و نمایشگاه‌ها و...؛

از  سنتی  هنرهای  یادگیری  لذت  درک   )22
نزدیک. 

دوره تربیت معلم می‌تواند خیلی تعیین‌کننده باشد... مثلا در درس نقاشی 
در کنار کار کردن سبک‌های غربی، می‌شود نقاشی مناطق مختلف ایران را 
به دانشجویان معرفی کرد و دانشجویان با همین شیوه‌ها نقاشی کنند....
معلمان باید از نزدیک زیبایی هنرها رو درک و لمس کنند؛ مثلا رفتن به 
موزه‌ها، جشنواره‌ها و نمایشگاه‌هایی که هنرهای اقوام مختلف رو نمایش 
می‌دهند ... معلمان طریقه ساختن یک هنر سنتی را از نزدیک از افراد 

محلی آموزش ببینند و لذت ببرند...

10

جدول1:  نمونه پاسخ استادان به سوال اصلی پژوهش و استخراج حوزه‌های شایستگی )ماخذ: نگارندگان(.
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آورده شده است: 
نگارندگان، بر این باورند که، از چهار شایســتگی ذکر شــده 
در طراحــی کلان برنامه درســی تربیت معلم ایــران، تبیین 
»شایستگی موضوعی« و »شایســتگی تربیتی- موضوعی« 
از اهمیت ویــژه‌ای در این پژوهــش برخوردار اســت. چرا که 
معلمان، نخســت، باید دارای دانش، نگــرش و مهارت‌های 
چندفرهنگــی در حــوزه هنرهای تجســمی باشــند)دانش 

موضوعی(؛ تا بتوانند فرصت‌های یادگیری مناســبی را برای 
پیاده‌‌ســازی رویکرد چندفرهنگی در کلاس و مدرسه فراهم 

آورند)دانش تربیتی-موضوعی(. 
لذا، در تقســیم بنــدی نهایی، شایســتگی‌های اســتخراج 
شــده به تفکیــک »شایســتگی موضوعی« و »شایســتگی 
تربیتی- موضوعی« تجمیع و دســته‌بندی گردید؛ چرا که به 
عنوان مثال، معلم هنرهای تجســمی خود باید پذیرای تنوع 

حوزه‌ها)مقوله های( شایستگی 
معلم هنرهای تجسمی با نظر به 

اهداف آموزش چندفرهنگی
نمونه شایستگی‌های استخراج شده معلم هنرهای تجسمی

کد1-شناخت تنوع 
فرهنگی/قومی 

شایستگی 
موضوعی

-شناخت هنر و هنرمندان تجسمی بوم/قوم خود و دیگر اقوام/ بوم‌های مختلف ایران؛ 
-توانایی خلق اثر هنری تجسمی با تکیه بر زبان، رسوم، نمادها و موتیف‌های فرهنگی و هنری بوم/قوم خود و سایر 

بوم ها/اقوام.
شایستگی 

تربیتی- موضوعی
-توانایی ایجاد فرصت‌های یادگیری مناسب و متنوع، برای آشناکردن دانش‌آموزان با فرهنگ، هنر و هنرمندان 

تجسمی قوم/بوم خود و سایر فرهنگ‌ها.

کد2- توسعه تفکر 
انتقادی

شایستگی 
موضوعی

-توانایی نقد و تحلیل تاثیر فرهنگ و هنرهای تجسمی اقوام/بوم‌های مختلف در شکل-گیری و اعتلای فرهنگ 
و هنر ملی ایران؛ 

-توانایی نقد و  تحلیل زمینه‌ها و روند شکل‌گیری هنرهای تجسمی در بوم خود و سایر بوم‌ها؛
-توانایی انجام مقایسه تطبیقی و تحلیلی هنرهای تجسمی بوم/قوم خود با آثار سایر مناطق و اقوام.

شایستگی 
تربیتی- موضوعی

-توانایی هدایت دانش‌آموزان به تحلیل روند شکل‌گیری هنرهای تجسمی در بوم خود و سایر بوم‌ها؛
- توانایی هدایت دانش‌آموزان به مقایسه تطبیقی و تحلیلی آثار هنرهای تجسمی بوم/قوم خود با آثار سایر اقوام/ 

بوم‌ها.

کد3- ارتباط و 
مشارکت موثر با 
سایر فرهنگ‌ها /

اقوام

شایستگی 
موضوعی

-مشارکت در فعالیت‌های گروهی هنرهای تجسمی، برای شناخت و بررسی هنر و فرهنگ قومی/ بومی خود و 

دیگر فرهنگ‌ها؛ 

-توانایی استفاده مناسب از رسانه و فناوری اطلاعات، برای ارتباط و مشارکت موثر با هنرمندان تجسمی مناطق 

و اقوام مختلف.

شایستگی 
تربیتی- موضوعی

-توانایی به‌کارگیری روش‌های آموزش گروهی و مشارکتی برای آموزش هنرهای تجسمی قومی/بومی به 
دانش‌آموزان؛

-ایجاد فرصت‌های یادگیری برای خلق آثار هنری گروهی، توسط دانش آموزانِ متعلق به اقوام/بوم‌های مختلف.

کد4-پذیرش، 
قدردانی و احترام 

نسبت به تنوع 
فرهنگی/قومی 

شایستگی 
موضوعی

-درک زیبایی هنرهای تجسمی مناطق مختلف ایران و قدردانی از آن‌ها؛
-قدردانی و احترام نسبت به هنر و هنرمندان تجسمی اقوام/بوم‌های مختلف؛ 
-علاقمندی به تعامل با هنرمندان تجسمی بوم/قوم خود و سایر بوم‌ها/ اقوام؛

- داشتن نگرش مثبت و پذیرش تنوع فرهنگی و هنری در کلاس درس و جامعه.

شایستگی 
تربیتی- موضوعی

-توانایی ایجاد فرصت‌های یادگیری مناسب، برای درک زیبایی هنرهای تجسمی اقوام/بوم های مختلف؛ 
-توانایی به‌کارگیری راهبردهای مناسب آموزشی، برای ایجاد نگرش قدردانی و احترام در دانش‌آموزان نسبت به 

هنرهای تجسمی و هنرمندان بوم/قوم خود و سایر اقوام/بوم‌ها؛
-توانایی به‌کارگیری راهبردهای مناسب آموزشی، برای ایجاد نگرش مثبت در دانش آموزان نسبت به تنوع 

فرهنگی و هنری اقوام/بوم‌ها. 

کد5- عدالت 
مداری 

شایستگی 
موضوعی

-توانایی استفاده از زبان هنر، برای گسترش عدالت، رفع تبعیض و کاهش تعصبات قومی/بومی؛
-نداشتن تعصب قوم محور و پرهیز از تخریب فرهنگ و هنر سایر اقوام/ بوم‌ها؛

-توانایی تحمل نظرات مخالف با هنرهای تجسمی بوم/قوم خود. 

شایستگی 
تربیتی- موضوعی

-توانایی بومی سازی برخی از فرصت‌های یادگیری در آموزش هنرهای تجسمی، با توجه به قوم/بوم دانش 
آموزان؛ 

- توانایی به‌کارگیری راهبردهای مناسب آموزشی، برای اصلاح تعصبات دانش‌آموزان درباره هنرمندان و هنرهای 
تجسمی قوم/ بوم خود و سایر اقوام/بوم‌ها؛ 

-توانایی ایجاد فرصت‌های یادگیری برابر در آموزش هنر، برای دانش آموزان متعلق به اقوام/ بوم‌های مختلف.

جدول 2: پنج حوزه کلان شایستگی معلم هنرهای تجسمی و نمونه هایی از شایستگی‌های خرد در هر حوزه)ماخذ: نگارندگان(.
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فرهنگی/ قومی باشــد تا بتوانــد دانش‌آمــوزان را به پذیرش 
آن، هدایت کنــد. مقوله‌هــای کلان شایســتگی و برخی از 
شایســتگی‌های خرد به تفکیــک دانش موضوعــی و دانش 
تربیتی-موضوعی، در جدول 2 آورده شده است. شایان ذکر 
اســت با توجه به محدودیت متــن این پژوهش، تنهــا به ذکر 

نمونه‌هایی در زیر هر مقوله کلان، اکتفا شده است.

 بحث و نتیجه گیری
آموزش چندفرهنگی، رویکردی پیشرو با هدف دست‌یابی به 
پذیرش و احترام به تنوع فرهنگی/قومی و عدالت آموزشی و 
اجتماعی، برای ایجاد دوستی، صلح و زیست مسالمت‌آمیز 
میان آحاد جامعه است. معلمان هنرهای تجسمی، می‌توانند 
تاثیر شــگرفی در توســعه اهداف آمــوزش چندفرهنگی در 
مدارس، داشــته باشــند. هنر با روح و جان کودک و نوجوان 
آمیخته است و معلمان از طریق هنر می‌توانند دانش، نگرش 
و مهارت‌های مطلوب را در عمق وجود دانش آموزان، نهادینه 
کنند. لازمه اســتفاده بهینــه از زبان هنر در ایــن ر‌‌‌‌‌ویکرد، آن 
اســت که معلمان هنرهای تجسمی، شایســتگی‌های لازم 
برای اجرای رویکرد مذکــور در مدارس را کســب کنند؛ لذا، 
نگارندگان ضروری دانستند که در جهت تعیین حدود و صغور 

این شایستگی‌ها تلاش کنند. 
این پژوهش با تکیه بر مصاحبه با متخصصان)استادان رشته 
آموزش هنرهای تجسمی در دانشگاه فرهنگیان(، به تبیین و 
تشریح شایستگی‌های خرد و کلان معلم هنرهای تجسمی، 
در راســتای دســت‌یابی به اهداف آمــوزش چندفرهنگی در 

ایران پرداخت. 
در پاســخ به پرســش اصلی پژوهش، یعنی، شایستگی‌های 
)صلاحیت‌هــای( معلم هنرهای تجســمی)دوره متوســطه 
ایران( با نظر به اهداف آموزش چندفرهنگی چیست؟ موارد 
متعددی از شایستگی‌های خرد توسط متخصصان طرح شد 
که توسط نگارندگان در مقوله‌های کلان دسته‌بندی شد و  5 
حوزه کلان شایســتگی برای معلم هنرهای تجسمی تعیین 

گردید:
 1-شناخت تنوع فرهنگی/قومی؛ 2- توسعه تفکر انتقادی؛ 
3- ارتبــاط و مشــارکت موثــر بــا ســایر فرهنگ‌هــا /اقوام؛ 
4-پذیرش، قدردانــی و احترام نســبت به تنــوع فرهنگی/

قومی؛ 5- عدالت مداری. 

از  بســیاری  فرهنگی/قومــی:  تنــوع  شــناخت   -1
شایستگی‌های معلم هنرهای تجســمی -که در مصاحبه با 
متخصصان طرح گردید- مرتبط با این حوزه شایستگی بوده 
و بیش‌ترین فراوانی و تکرار را در کدگذاری داشته است. تمامی 
مصاحبه شــوندگان بر شــناخت فرهنگ و هنرهای قومی و 
بومی تاکید داشته‌اند. برخی از شایستگی‌های معلم هنرهای 
تجســمی، که در این پژوهش برای این مقوله پیشــنهاد شد، 
عبارتند از: الف( شناخت هنر و هنرمندان تجسمی بوم/قوم 
خود و دیگر اقوام/ بوم‌های مختلف ایــران؛ ب( توانایی خلق 
اثر هنری تجسمی با تکیه بر زبان، رسوم، نمادها و موتیف‌های 
فرهنگــی و هنری بوم/قــوم خود و ســایر بوم‌ها/اقــوام؛ ج( 
توانایی ایجــاد فرصت‌های یادگیری مناســب و متنوع، برای 
آشناکردن دانش آموزان با فرهنگ، هنر و هنرمندان تجسمی 
قوم/بوم خود و ســایر فرهنگ‌ها. جزییاتی چون شــناخت و 
توجه به پوشاک اقوام، شــناخت رســوم و آیین‌های محلی و 
بومی مانند انواع جشن‌ها و عزاداری‌ها، شناخت انواع صنایع 
دستی و هنرهای سنتی قومی/بومی، شناخت انواع نقاشی، 
شــناخت آثار باســتانی خاص مناطــق مختلف، شــناخت 

هنرمندان قومی/بومی و... می‌تواند موثر باشد.
آنچه اســتادان طرح کرده‌اند، آن اســت کــه، معلم هنرهای 
تجســمی باید از طریق شــناخت فرهنگ و هنر خود و ســایر 
اقوام و بوم‌هــا، دانش، نگــرش و مهارت‌های خــود را تقویت 
کند؛ تــا بتوانــد موضوعــات نظــری و عملــی را در ارتباط با 
زمینه‌های فرهنگی-هنری اقوام/بوم‌های مختلف ایران، در 
برنامه درسی هنرهای تجســمی دانش آموزان بگنجاند. این 
نتیجه، می‌تواند با نظر عسگریان)1385( هم راستا باشد که 
می‌گوید: ملل متشکل از اقوام مختلف، به برنامه‌های درسی 
ترکیبی یا تلفیقــی برگرفته از فرهنگ‌های قومــی نیاز دارند. 
هم‌چنین، این حوزه از شایســتگی، می‌تواند مشــابه با نظر 
بنکس)2016( در بُعد »تلفیق محتوا«24  باشد)نمودار1(. او 
در مدل پیشــنهادی خود برای اجرای آموزش چندفرهنگی، 
تاکید می‌کند که، معلمان نیازمند دانشــی عمیــق در مورد 
تجربیات و فرهنگ‌های قومی هستند؛ تا بتوانند دیدگاه‌ها و 

محتوای قومی را در برنامه درسی بگنجانند. 
توجه بــه شــناخت تنــوع فرهنگــی در محتوای آموزشــی 
دغدغه‌ای است که در بســیاری از نظام‌های آموزشی جهان 
وجود دارد. آوِل25 )2009(، در نتایج تحقیق خود در بررســی 
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محتوای کتاب‌های مدارس ابتدایی و متوســطه آدیس آبابا، 
اظهار می‌دارد که فرهنگ‌های گروه‌های قومی غالب، بیش‌تر 
محتــوای کتاب‌ها را اشــغال کرده‌انــد و از موضوعات مرتبط 
با تنوع قومی، به صورت ضعیــف و ناكارآمدی بهــره برداری 
شده اســت. محمدی و دیگران)1395( نیز در نتایج تحقیق 
خود برای اجرای بهینه آموزش چندفرهنگی، به اســتفاده از 
استراتژی »ذکر مصادیق و نمونه‌های فرهنگی و بومی« تاکید 

داشته‌اند. 
شناخت فرهنگ و هنر خود و دیگران، می‌تواند در دست‌یابی 
به اهداف آمــوزش چندفرهنگــی از جمله صلح و دوســتی 
میان افــراد و اقوام یک جامعــه، کمک به‌ســزایی نماید. این 
شــناخت چنانچه بر پایه مقایســه‌های تحلیلــی و تطبیقی 
صحیح بنا شود، موجب کشــف زیبایی‌های بی‌بدیل و قرابت 
و مشــابهت‌های بســیار میان هنر و فرهنــگ گروه‌ها/اقوام 
مختلف خواهدشد. کشف این زیبایی‌ها یا مشابهت‌ها، خود 
می‌تواند تفکر و تمایل به تمایــز و جدایی قومیتی را تصحیح و 
تعدیل نماید و افزایش دوســتی و هم‌دلی را بــه ارمغان آورد، 
و حاصــل این دوســتی، صلحــی پایــدار و افزایش زیســت 

مسالمت‌آمیز میان آحاد یک اجتماع خواهد بود. 
2- توســعه تفکر انتقــادی: نقد، تحلیــل و ارزیابــی آثار و 
موضوعات مرتبط با فرهنگ و هنر و به کارگیری مقایسه‌های 
تطبیقــی و تحلیلی، روش حل مســاله و... همگــی مواردی 
هســتند که می‌توانند در زیرمجموعه این حوزه از شایستگی 
معلم هنرهای تجســمی قرار گیرنــد.  برخی از شایســتگی 
های معلم هنرهای تجســــمی، که در این پژوهش برای این 
مقوله پیشــــنهاد شد، عبارتند از: الف( توانایی نقد و تحلیل 
تاثیر فرهنگ و هنرهای تجســمی اقوام/بوم‌های مختلف در 
شــکل‌گیری و اعتلای فرهنگ و هنر ملی ایران؛ ب( توانایی 
نقد و تحلیل زمینه‌ها و روند شــکل-گیری هنرهای تجسمی 
در بوم خود و ســایر بوم‌ها؛ ج( توانایی انجام مقایسه تطبیقی 
و تحلیلی هنرهای تجسمی بوم/قوم خود با آثار سایر مناطق 
و اقوام؛ د( توانایی هدایت دانش‌آموزان به تحلیل روند شکل 
گیری هنرهای تجســمی در بــوم خود و ســایر بوم‌هــا؛ هـ( 
توانایی هدایت دانش‌آموزان به مقایسه تطبیقی و تحلیلی آثار 

هنرهای تجسمی بوم/قوم خود با آثار سایر اقوام/ بوم‌ها.
 ارســال26 )2019(، در پژوهــش خــود تاکیــد می‌کنــد که 
آموزش‌های چندفرهنگــی انتقادی برای معلمــان بر ایجاد 

نگرش‌های چندفرهنگی ایشان کاملا موثر است. هم‌چنین، 
لیگــت 27)2011(، آموزش انتقــادی معلمــان را در تقویت 
پویایی انتقــادی در کلاس درس چندفرهنگی موثر می‌داند 
و توســعه جنبه‌های عدالت اجتماعی و درک تنوع28  را تحت 

تاثیر این عامل می‌داند.
بیفو آمبه)2006( نیز تاکید می‌کند که، پرورش تفکر انتقادی 
در آموزش چندفرهنگــی از طریق نقد هنــر تحلیلی و ترویج 
این شکل از تفکر انتقادی، موفقیت در زندگی اجتماعی را به 
همراه خواهد داشت. شور و فریر29 )1987( نیز دانش‌آموزان، 
مربیان، اســتادان و مدیــران را از طریق خوداندیشــی، تفکر 
انتقادی و اشــتیاق برای مطالعه »دیگری«، به دست‌یابی به 

نگرش مناسب تشویق می‌کنند.
نتایــج پژوهــش گنــگ30 )2015(، حاکــی از آن اســت که 
پروژه‌های هنــری می‌تواننــد مهارت‌هــای قــرن 3121  را از 
طریــق توســعه مهارت‌هــای »تفکــر انتقــادی، ارتباطات، 
همکاری و خلاقیــت«32  تقویت کنند. بنکــس)2016( نیز 
در بُعد »چگونگی ســاخت دانش«)نمــودار1(، به‌گونه‌ای بر 
تفکر انتقادی تاکید داشته است؛ وی معتقد است، معلمان، 
باید چگونگی ســاخت دانش‌ها را تحلیل کننــد؛ و از این‌که 
این دانش، چگونه ساخته شــده و یا منبع تولید دانش موثق 
است یا خیر، اطمینان حاصل کنند. وی به عنوان مثال، تاثیر 
تعلقات و گرایشات نژادی نویسندگان، بر چگونگی ساخت و 
تدوین دانش را موثر می‌داند و نگاه تحلیل‌گر معلمان به دانش 
مکتوب را، طلب می‌کند. مقوله »تفکــر انتقادی«، می‌تواند 
»چگونگی ســاخت دانش« را در خود جای دهــد و حوزه‌ای 

وسیع‌تر را برای تعریف شایستگی معلم هنر، تعریف نماید. 
 جودت و حکیم‌زاده)1393(، در نتایج پژوهش خود بر پرورش 
مهارت تفکر انتقادی از طریق افزایش ساعت درسی آموزش 
هنر و ســبحانی‌نژاد و دیگــران)1396( نیز بر پــرورش تفکر 
انتقادی دانش‌آموزان در راستای بهبود چندفرهنگی-سازی 
در مدارس، تاکید داشته‌اند. لذا، می‌توان چنین نتیجه گرفت 
که معلمان هنر، باید برای توســعه صلاحیــت تفکر انتقادی 
در خود بکوشــند؛ تا بتوانند زمینه توســعه تفکر انتقادی در 
دانش‌آمــوزان از طریق آمــوزش هنرهای تجســمی را فراهم 

آورند. 
تقویت این نوع از تفکر می‌تواند بر تغییر و اصلاح نگرش‌های 
محدود و تعصبات قومی موثر باشد. نقد و تحلیل و جستجوی 
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زیبایی‌ها و ارتباطــات فرهنگــی و هنری اقــوام و گروه‌های 
مختلــف می‌توانند به تغییر نگرشــی بنیادین منجر شــوند؛ 
چرا که در نقد هنــری مبتنی بر قواعد، بایــد تعصبات را کنار 
گذاشت و بر اســاس اصول صحیح نقد به بررسی انواع هنرها 
پرداخت؛ لذا، این نوع نقد، می‌تواند بر کاهش تعصبات نابجا 
و ارزش‌گذاری و قدردانــی از هنرهای گروه‌ها/اقوام مختلف 

موثر باشد. 
3-  ارتباط و مشــارکت مثبت و موثر با ســایر فرهنگ‌ها/ 
اقوام: تعدادی از اســتادان مشــارکت کننده در مصاحبه به 
مواردی در ارتبــاط با ایجــاد ارتباط و مشــارکت مثبت و موثر 
معلمان بــا دیگران تاکید داشــته‌اند. مواردی چون داشــتن 
ارتباط با هنرمندان بــوم خود و نیز هنرمنــدان مناطق دیگر 
کشــور، مشــارکت در فعالیت‌های گروهی هنــری، برقراری 
ارتباطــات مجــازی و اینترنتی با دیگــر هنرمنــدان، انجام 
فعالیت‌های هنری گروهی، تشــویق دانش آمــوزان به انجام 
فعالیت‌های گروهی، ایجاد فرصت‌های یادگیری مشارکتی و 

گروهی در خلق آثار هنری برای دانش آموزان و....  
معلمان بایــد راه‌های مناســبی را برای ارتبــاط مثبت خود با 
مسئولان مدرســه، هنرمندان، والدین و ... جستجو نمایند. 
فرزانه و دیگران)1394(، مشارکت را بخشی از عمل حرفه‌ای 
معلمان را می‌دانند. محمدی و دیگــران)1395( نیز تدریس 
مشــارکتی را یکی از اســتراتژی‌های آمــوزش چندفرهنگی 
معرفی می‌کنند. در نظریات بنکــس)2016(، برای آموزش 
چندفرهنگی بُعد »توانمندسازی فرهنگ مدرسه« پیشنهاد 
شــده که بر تقویت تعامل و ارتباط پرســنل مدارس با دیگران 
تاکید می‌نماید )نمودار1(. ارتباط و مشارکت مثبت معلمان، 
می‌توانــد در دســت‌یابی به اهــداف آمــوزش چندفرهنگی 
در مــدارس به شــیوه‌ای موثــر، عمــل نمایــد. معلمانی که 
خود متعامل و مشــارکت جوینده هســتند و از ارتباط با همه 
افراد از مناطــق و اقوام مختلــف با نگرش مثبت، اســتقبال 
می‌کنند، می‌تواننــد فرصت‌های یادگیری مناســبی را برای 
مشــارکت دانش‌آموزان نیز فراهم آورند. این تعامل ســازنده، 
می‌تواند دســت‌یابی به هدف ترویج صلح و دوستی و زیست 
مســالمت‌آمیز میان همه فرهنگ‌ها/ اقوام را دســت‌یافتنی 

نماید. 
برخی از شایســتگی‌های معلــم هنرهای تجســمی، که در 
این پژوهش برای این مقوله پیشنهاد شــد، عبارتند از: الف( 

مشــارکت در فعالیت‌های گروهی هنرهای تجســمی، برای 
شــناخت و بررســی هنر و فرهنگ قومی/ بومی خود و دیگر 
فرهنگ‌ها؛ ب( توانایی اســتفاده مناسب از رســانه و فناوری 
اطلاعات برای ارتباط و مشــارکت موثر با هنرمندان تجسمی 
مناطق و اقوام مختلــف؛ ج( توانایی به‌کارگیــری روش‌های 
آموزش گروهی و مشــارکتی برای آموزش هنرهای تجسمی 
قومی/بومی به دانش آمــوزان؛ د( توانایی ایجاد فرصت‌های 
یادگیری مناسب برای خلق آثار هنری گروهی، توسط دانش 

آموزانِ متعلق به اقوام/بوم‌های مختلف.
4- پذیرش، قدردانی و احترام نسبت به تنوع فرهنگی/
قومی: پذیرا بودن، احترام گذاردن، ارزش‌گذاری، علاقمند 
بــودن، ارج نهادن و.. همگی افعالی هســتند کــه این حوزه 
از شایســتگی معلمان هنــر را تشــریح می‌کننــد. برخی از 
شایستگی‌های معلم هنرهای تجســمی، که در این پژوهش 
برای این مقوله پیشنهاد شــد، عبارتند از: الف( درک زیبایی 
هنرهای تجســمی مناطق مختلف ایران و قدردانی از آن‌ها؛ 
ب( قدردانی و احترام نســبت به هنرمندان تجســمی قوم/
بوم خود و ســایر گروه‌ها/ اقوام؛ ج( علاقمنــدی به تعامل با 
هنرمندان تجســمی بوم/قوم خود و ســایر بوم‌ها/ اقوام؛ د( 
توانایی به‌کارگیری راهبردهای مناسب آموزشی، برای ایجاد 
نگرش مثبت در دانش آموزان نسبت به تنوع فرهنگی و هنری 

اقوام/بوم‌ها.
نتایج پژوهش لادیک و دیگران33 )2012( در دانشگاه توماس 
باتا در کشــور چک، مشخص می‌کند که دانشــجویان رشته 
علوم آموزشــی، ایجاد آگاهی و نگرش‌های چندفرهنگی از 
جمله ارج نهادن و احترام گذاردن به فرهنگ‌ها را از مهم‌ترین 
مولفه‌هــای آموزش چندفرهنگــی عنوان کرده‌اند و کســب 
دانش‌هــای چندفرهنگــی از اهمیت کم‌تری از نظر ایشــان 
برخوردار بوده است. آرونی34 )2001(، رویکرد چندفرهنگی 
را برای همگان مناســب می‌داند؛ چرا که بــر ارتقای تحمل، 
احترام و پذیرش فرهنگ خود و دیگران تمرکز دارد. رحمانی 
و دیگــران)1395(، در نتایــج پژوهــش خــود، مولفه‌هــای 
وتحمای یبیکرت و یک‌پــارهچ، یگنوگچ قلخ داشن و مهف 
ریثات ریذپی از واه‌یگژیی یموق، شهاک بصعت، دعاتل و 
رباربی آومزیش، تیوقت و ااطعی دقرت هب گنهرف دمارس 
و رپدانتخ هب وقحق ااه‌تیلقی دینی و یموق را بــه عنــوان 
مهم‌ترین مولفه‌های آموزش چندفرهنگی معرفی می‌کنند؛ 
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که به‌جز آخرین مولفــه، بقیه همان مولفه‌های پیشــنهادی 
و موردنظر بنکــس)2016( هســتند)نمودار1(. هم‌چنین، 
در غالب متون مســتند مرتبط بــا آمــوزش چندفرهنگی بر 
پذیرش، قدردانی و احترام نســبت به تنوع فرهنگی/ قومی 
تاکید شده اســت. از این میان، می‌توان به بنکس)2016(، 
گرنت)1998(، اســلیتر و گرنت35 )1988(، گــی و هوارد36 

)2010( و نیتو37 )1992( اشاره کرد.
پذیرش و احترام نســبت به دیگری از هر قــوم و بوم، می‌تواند 
یکــی از مهم‌تریــن عوامــل دســتیابی بــه اهــداف آموزش 
چندفرهنگــی باشــد؛ چراکــه صلــح و دوســتی و زیســت 
مسالمت‌آمیز و ایجاد هم‌بستگی و تقویت وحدت ملی جز در 
ســایه احترام و پذیرش دیگری حاصل نمی‌شود. در آموزش 
هنرهای تجســمی، شــناخت فرهنگ و هنر اقوام ایران، پله 
اول در دست‌یابی به این پذیرش و احترام است. معلمان هنر 
می‌توانند با ایجــاد فرصت های یادگیری متنوع و مناســب، 
دانش آموزان را به شــناختی که لازمه ایجــاد نگرش مثبت و 

احترام است، برسانند. 
5- عدالــت مداری)پرهیز از تبعیض و تعصــب و آموزش 
هنر بر پایــه عدالت(: هــدف غایی آمــوزش چندفرهنگی 
دســت‌یابی به صلح و زیســت مســالمت‌آمیز میان همه افراد 
از هر نژاد، قــوم، بوم و... اســت؛ که این هدف، جــز با رعایت 
عدالت در همــه ابعاد حاصل نمی‌شــود. معلمــان هنر، باید 
عدالت محوری را در خود تقویت کنند و از تبعیض و تعصب به 
جد، پرهیز نمایند. نگاه تبعیض‌آمیز معلم بــه دانش آموزان، 
می‌تواند نقطــه آغازی بر دشــمنی‌های عمیق میــان دانش 
آموزان گردد. خصوصا در حوزه هنرهای تجســمی، این نوع 
نگاه معلم می‌تواند مخرب‌تر از ســایر دروس باشد. مارتینز38 
)2008(، آگاهــی از مفروضــات، تعصبــات و کلیشــه‌های 
خویش را، گام اول بــرای برقراری ارتباط مثبــت و یادگیری از 
دیگران می‌داند؛ و معتقد است در این فرایند، جوهر یادگیری 
بین فرهنگی نهفته اســت. ایــن تعصبات می‌تواند ناشــی از 
نگرش قوم محورانه باشــد. بنت39 )2004( در پژوهش خود، 
شش مرحله را برای دســتیابی به صلاحیت فرهنگی در گذر 
از قوم محــوری به قومیــت پذیری ذکــر می‌کند: الــف( قوم 
محوری:40  در این مرحله، افراد اعتقاد دارند که، آداب و رسوم 
و سنت‌های نژاد، ملیت/قومیت ایشان بهتر از سایرین)شامل 
ســه مرحله 1-انکار، 2-دفاع و 3-به حداقل رســاندن(؛ ب( 

قومیت‌پذیــری:41  در این مرحله، افراد به این نگرش دســت 
می‌یابند که فرهنگ هیچ نژاد، ملیت یــا قومی برتر از فرهنگ 
دیگری نیست)شــامل ســه مرحله 4-پذیرش، 5-انطباق و 
6-ادغام(.42  ایــن نظریه در جهــان مورد توجه قــرار گرفته و 
برخــی از پژوهشــگران بر این اســاس، پژوهش‌هــای خود را 
تنظیم کرده‌اند. بررســی‌های نقادانه درباره ریشه‌ها و زیبایی 
هنر اقوام قطعا، می‌تواند در کاهش تفکرات قوم محورانه تاثیر 
به‌سزایی داشته باشــد و از این طریق، دســت‌یابی به اهداف 
آموزش چندفرهنگی را میســر کند. از ســوی دیگــر، یکی از 
هدف‌های مهــم آمــوزش چندفرهنگی ایجــاد فرصت‌های 
برابر آموزشــی برای تمام دانش آموزان اســت. بنت)2004(، 
اظهار می‌دارد که این امر، شامل مسدود کردن شکاف موجود 
میان پیشــرفت تحصیلی دانش‌آموزان گروه اکثریت و دانش 
آمــوزان متعلق به گروه‌های اقلیت اســت. این نــوع آموزش، 
برقراری عدالت آموزشــی را هدف گرفته که یک چالش بزرگ 
جهانی اســت. بســی43 )2016(، عدالت اجتماعی را بخش 
مهمی از کار معلمان در دموکراســی معرفی می‌کنــد. زیرا در 
پیاده ســازی صحیح تدریس پاســخ‌گو فرهنگــی،44  مفهوم 
ارتباط بین آموزش و عدالت اجتماعی، مشــخص می‌شود و 
فضای مورد نیاز برای بحث دربــاره تغییر اجتماعی در جامعه 
ایجاد می‌شــود.. تلز45 )2008(، در نتایج پژوهش خود اعلام 
می‌کند که، غالب معلمان کالیفرنیا در پاسخ به پرسش مفهوم 
آموزش چندفرهنگی چیست، گفته‌اند که، ترجیح می‌دهند 
از اصطلاح تعلیم و تربیت مبتنی بر »برابری« استفاده کنند؛ 
زیرا دقیق‌تر، سیاست‌ها و برنامه‌های آموزش چندفرهنگی را 
توصیف می‌کند. نتایج پژوهش گورسکی46 )2009(، اصول 
کلیدی آموزش‌های چندفرهنگــی را آگاهی انتقادی و تعهد 
به برابری آموزشــی معرفی می‌کند. برخی از شایستگی‌های 
معلم هنرهای تجســمی، که در این پژوهش بــرای این مقوله 
پیشنهاد شــد، عبارتند از: الف( توانایی استفاده از زبان هنر، 
برای گسترش عدالت، رفع تبعیض و کاهش تعصبات قومی/
بومی؛ ب( نداشتن تعصب قوم محور و پرهیز از تخریب فرهنگ 
و هنر ســایر اقوام/ بوم‌ها؛ ج( توانایی تحمل نظرات مخالف با 
هنرهای تجسمی بوم/قوم خود؛ د( توانایی بومی‌سازی برخی 
از فرصت‌های یادگیری در آموزش هنرهای تجسمی، با توجه 
به قوم/بوم دانش آموزان و... توسعه این شایستگی در نهایت 
می‌تواند صلح و دوســتی و زیست مســالمت‌آمیز میان همه 
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فرهنگ‌ها/ اقوام را از طریق برقراری عدالت به ارمغان آورد.
بدون تردید، برای دســت‌یابی به صلاحیت یا شایستگی‌های 
ذکرشــده، معلمان هنر، باید در یک برنامه آموزشی مبتنی بر 
آموزش چندفرهنگی تربیت شوند. این برنامه، می‌تواند دوره 
تربیت معلم هنر یا دوره‌های بازآموزی معلمان باشد. ضرورت 
اجرای آموزش چندفرهنگی در ایران بر همگان هویداســت. 
ایــران، کشــوری چندفرهنگــی اســت و قصــور در توجه به 
فرهنگ‌های قومی/بومی، می‌تواند صدمات جبران ناپذیری را 
به یک‌پارچگی و وحدت ملی وارد آورد. استفاده از برنامه درسی 
چندفرهنگی یکی از راهکارهای مناســب برای ترویج صلح و 
دوستی و زیست مسالمت‌آمیز میان همه فرهنگ‌ها/ اقوام در 

جوامع چندفرهنگی مانند کشور ایران است.
برنامه‌ریــزان و مولفان برنامه‌های درســی تربیــت معلم هنر، 
می‌توانند با تکیه بر نتایــج کاربردی این پژوهــش، به تعریف 
و تعییــن محتــوای برنامــه درســی تربیــت معلــم هنرهای 
تجسمی بر اساس شایستگی‌های مورد نیاز، مبادرت ورزند. 
معلمان هنرهای تجســمی نیز با شــناخت شایستگی‌های 
چندفرهنگی، می‌توانند به تحلیل و بازنگری دانش، نگرش و 

مهارت‌های خود در حوزه آموزش چندفرهنگی بپردازند.
انجام پژوهش‌هــای کاربــردی در زمینــه تربیــت معلم هنر 
چندفرهنگی، مقوله‌ای اســت که در ایــران در آغــاز راه قرار 
دارد، لذا، پیشــنهاد می‌شــود این حوزه، به جد مــورد توجه 

پژوهشگران قرار گیرد.
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  نک. )صادقــی، 1389، 1390، 1391، 1392(؛ )عراقیه و فتحی واجــارگاه، 1391(؛ )لطیفیان، 1394(؛ )محمدی و دیگــران، 1395(؛ )پیری و 1616

حرفتی سبحانی، 1395(؛ )عسگریان، 1385(.
17.	 Banks,James.
18.	 Knowledge, Attitude, Skill.  
19.	 Ethnic Diversity.  
20.	 1-content integration, 2-the knowledge construction process, 3-prejudice reduction, 4-Equity pedagogy, 5-an em-
powering school culture and social structure.

  نک. )قادرزاده، 1397(؛ )صادقی، 1392(؛ )یوسفی، 1380(؛ )مطلبی، 1387(؛ )دلاوری، 1390(؛ )حاجیانی، 1383(.2121
22.	 Competence.
23.	 1-Content Knowledge, 2-Pedagogical Knowledge, 3-Pedagogical Content Knowledge, 4-General Knowledge.
24.	 Content Integration.



تبیین شایستگی‌های معلم هنرهای تجسمی مبتنی بر آموزش چندفرهنگی180

25.	 Awel.
26.	 Arsal.
27.	 Liggett.
28.	 Diversity.
29.	 Shor & Freire.

30.	 Gong.
مهارت‌های قرن بیست و یکم توسط انجمن ملی آموزش و پرورش آمریکا)NEA( به عنوان مهارت‌های اصلی که دانش آموزان باید یاد بگیرند، تا به طور 3131

موثر در قرن بیست و یک با جوامع جهانی و پیشرفت تکنولوژی ارتباط برقرار کنند. مهارت‌های قرن بیســت و یکم به چهار بخش ضروری تقسیم می‌شوند؛ 
 .)URL2(تفکر انتقادی، ارتباطات، همکاری و خلاقیت

3232critical thinking, communication, collaboration, and creativity :4 شناخته می‌شوندC  این مهارت‌ها به عنوان  
33.	 Hladík et al.
34.	 Arvin.
35.	 Sleeter & Grant.
36.	 Gay & Howard.
37.	 Nieto.
38.	 Martins.
39.	 Bennett
40.	 Ethnocentric.
41.	 Ethnorelativism.
42.	 Denial, Defense, Reversal, Minimization, Acceptance, Adaptation, Integration.
43.	 Bassey.
44.	 Culturally Responsive Teaching.
45.	 Te´llez.
46.	 Gorsky.

منابع
آژند، یعقوب)1371(. »دایرةالمعارف هنرهای تجسمی« سوره اندیشه، شماره 37، 93-90. --
امیدی نرگسی، میترا)1392(. آسیب‌شناسی سرفصل واحدهای درسی نقاشی رشته آموزش هنرهای تجســمی مراکز تربیت معلم، پایان نامه --

کارشناسی ارشد، تهران: دانشگاه شاهد.
بیرشک، احمد)1350(. »تربیت معلم«، آموزش و پرورش)تعلیم و تربیت(، شماره 126، 145-142.--
پیاژه، ژان)1371(. روان‌شناسی و دانش آموزش و پرورش، ترجمه علی محمد كاردان، چ. سوم، تهران: دانشگاه تهران.--
پیری، موســی و حرفتی ســبحانی، محمد)1395(. »الزامات و راهکارهای تحقق برنامه درســی چند فرهنگی در نظام آموزش و پرورش کشــور« --

همایش انجمن مطالعات برنامه درسی ایران، همدان، دانشگاه بوعلی سینا، دوره 14.
جوادی، محمدجعفر)1379(. »آموزش چندفرهنگی به مثابه رویکردی در آموزش«، تعلیم و تربیت )آموزش و پرورش(، شماره 63، 26-9. --
جودت، مصطفی و حکیم‌زاده، رضــوان)1393(. »تاثیر آموزش هنر در پرورش مهــارت تفکرانتقادی دانش آموزان«، نخســتین همایش ملی علوم --

تربیتی و روان شناسی. 
حاجیانی، ابراهیم)1383(. »مسایل اجتماعی ایران«، مجموعه مقالات آسیب‌های اجتماعی ایران، انجمن آسیب شناسی ایران، تهران: آگه، 480- --

  .536
حافظ نیا، محمدرضا)1395(. مقدمه‌ای بر روش تحقیق در علوم انسانی، تهران: سمت--
حمیدی زاده، کتایون؛ فتحی واجارگاه، کوروش؛ عارفی، محبوبه و مهران، گلنار)1396(.» تحلیل نظام‌مند آموزش چندفرهنگی در ایران«، پژوهش --

در نظام‌های آموزشی، دوره 12، شماره 42، 38-25.
دلاوری، ابوالفضل)1390(. جامعه‌شناســی تحولات ایران از انقلاب مشــروطه تا قیام خرداد 1342، تهران: پژوهشــکده امــام خمینی و انقلاب --

اسلامی.
رحمانی، عذرا؛ فقیهی، علیرضا؛ حسینی مهر، علی و سرمدی، محمدرضا)1395(. »اابتعر یجنس هفلوم اهی آومزش دنچ یگنهرف ربای رطح در --

همانرب دریس دوره ادتبایی«، ریتفایه ون در تیریدم آومزیش، دوره 7، شماره 4، 250-233.  
سبحانی نژاد، مهدی؛ احمدآبادی آرانی، نجمه و عبداله یار، علی)1396(. »بهبود چندفرهنگی سازی برنامه‌های درسی نظام آموزشی ایران با نظر --

به آرای تربیتی فوکو و ژیرو« نوآوری‌های آموزشی، دوره 16، شماره 2، 80-57.  
ســلطانی، مســعود)1388(. بررســی وضعیت آموزش چندفرهنگی در مراکز تربیت معلم شهر ســنندج، پایان نامه ارشد، کردســتان: دانشگاه --

کردستان، دانشکده ادبیات و علوم انسانی.
صادقی، علیرضا)1389(. »بررســی سند برنامه درسی ملی جمهوری اســامی ایران بر اســاس رویکرد آموزش چند فرهنگی«، مطالعات برنامه --

درسی ایران،  دوره 5، شماره 18، 215-190.  



181 مبانی نظری هنرهای تجسمی شماره8، پاییز و زمستان 1398

صادقی، علیرضا)1390(. طراحی الگوی برنامه درسی چندفرهنگی تربیت معلم ابتدایی جمهوری اسلامی ایران، رساله دکترا، تهران: دانشگاه --
علامه طباطبایی، دانشکده روانشناسی.

صادقی، علیرضا)1391(. »ویژگی‌هــا و ضرورت‌های تدوین برنامه درســی چندفرهنگی در ایران: بررســی چالش‌ها و ارائــه راهبردها« راهبرد --
فرهنگ، دوره 5، شماره 17 و 18، 121-93.  

صادقی، علیرضا)1392(. »دانش چندفرهنگی و ارتقای سبک زندگی در ایران«، فرهنگ مشاوره و روان درمانی، دوره 4، شماره 13، 111- 124.  --
صادقی، علیرضا)1396(. »تدوین راهبردهای برنامه درسی چندفرهنگی تربیت معلم ایران بر اساس تجارت کشورهای استرالیا و هندوستان«، --

دوره 1، شماره 1، 136-127. 
صافی، احمد)1379(. »تربیت و تامین معلم در ایران)گذشته، حال و آینده(«، تعلیم و تربیت، شماره 72 و 73، 43-11. --
صالح زاده، پرشنگ)1393(. بررسی تربیت چندفرهنگی در دانشگاه کردستان، پایان نامه ارشد، کردستان: دانشگاه کردستان. --
صالحی امیری، سیدرضا)1385(. مدیریت منازعات قومی در ایران، تهران: مركز تحقیقات استراتژیك مجمع تشخیص مصلحت نظام.--
عراقیه، علیرضا؛ فتحی واجارگاه، كوروش؛ فروغی ابری، احمدعلی و فاضلی، نعمت اله)1388(. »تلفیق، راهبردی مناسب برای تدوین برنامه درسی --

چندفرهنگی«، مطالعات میان رشته‌ای در علوم انسانی،  دوره 2، شماره 1، 169-149.  
عراقیه، علیرضا و فتحی واجارگاه، کوروش)1391(. »جایگاه چندفرهنگی در آموزش مدرســه‌ای و آموزش عالی«، راهبرد فرهنگ، شماره 17و 18، --

 .204 -187
عسگریان، مصطفی)1385(. »جایگاه فرهنگ‌های قومی در تربیت شهروند«، نوآوری‌های آموزشی، دوره 5، شماره 17، 161-133. --
حتفى وااجراگه، کوروش)1385(. »برتيت رهشودنى، رتلاس مغوفل اظنم آومشز و رپشرو«، ونآىرواه‌ى آومزشی، شماره 17، 10-7. --
فراهانی، عاطفــه)1386(. »مطالعات قومی: مفاهیم و نظریات«، پژوهشــنامه تنوع فرهنگی و هم‌بســتگی ملی، مرکز تحقیقات اســتراتژیک مجمع --

تشخیص مصلحت نظام، شماره 8، 87- 118.
فرزانه، محمد؛ پورکریمی، جواد و عزتی، میترا)1394(. »بررســی رابطه صلاحیت‌های حرفه‌ای با توان‌مندی روان‌شناختی دبیران دوره متوسطه --

شهرستان شیروان«، پژوهش در یادگیری آموزشگاهی و مجازی، دوره 2، شماره 8، 88-69.
فلدمن، ادموند بورک)1378(. تنوع تجارب تجسمی، ترجمه: پرویز مرزبان چ. دوم، تهران: سروش.--
قادر زاده، امید و محمدزاده، حسین)1397(. »مطالعه پیمایشی هویت‌طلبی قومی و سیاسی‌شدن قومیت کُردهای ایران«، پژوهش‌های راهبردی --

مسایل اجتماعی ایران، دوره 7، شماره 1، 42-19. 
کوش، دنی)1381(. مفهوم فرهنگ در علوم اجتماعی، ترجمه فریدون وحیدا، تهران: سروش.--
محمدی، شــیرکوه؛ کمال خرازی، ســیدعلی نقی؛ کاظمی فرد، محمد و پورکریم، جواد)1395(. »ارائه الگویی برای آموزش چند فرهنگی در نظام --

آموزش عالی: واکاوی دیدگاه‌های متخصصان این حوزه در ایران«، تدریس پژوهی، دوره 4، شماره 1، 91-65. 
لطیفیان، آمنه)1394(. تعیین شایســتگی‌های چندفرهنگی معلمان و ســنجش آن‌هــا در مــدارس دوره ابتدایی، پایان‌نامه کارشناسی‌ارشــد --

برنامه‌ریزی درسی، تهران: دانشکده روان شناسی وعلوم تربیتی، دانشگاه علامه طباطبایی. 
مصطفی‌زاده، اسماعیل)1392(. »تربیت معلم و آموزش چندفرهنگی؛ ضرورتی قابل تامل«،  همایش ملی آموزش و پرورش چندفرهنگی، انجمن --

مطالعات برنامه درسی ایران واحد استان آذربایجان غربی، ارومیه.
مطلبی، مسعود)1387(. »جغرافیای سیاسی اقوام ایرانی«، زمانه، دوره 7، شماره 70، 24-16. --
مکرونی، گلاله و بلندهمتان، کیوان)1393(. »آموزش چندفرهنگی در کتاب‌های درسی دوره ابتدایی«، علوم تربیتی دانشگاه شهید چمران اهواز، --

دوره 21، شماره 1، 92-73. 
ملکی، حسن)1376(. صلاحیت‌های حرفه معلمی، تهران‌: مدرسه.--
ملکی پور، احمد و حکیم زاده، رضوان)1395(. »تبیین برنامه درسی چندفرهنگی با تاکید بر شناسایی مولفه‌های هویت بین‌المللی، ملی و بومی --

برنامه درسی«، پژوهش‌های کیفی در برنامه درسی، دانشگاه علامه طباطبائی، دوره 1، شماره 4، 85-63. 
مهرمحمدی، محمود و امینی، محمد)1380(. »طراحی الگوی مطلوب تربیت هنری در دوره ابتدایی«، علوم انســانی دانشگاه الزهرا، شماره 39، --

 .245 -219
مهرمحمدی، محمود)1381(. »برنامه درسی: نظرگاه‌ها، رویکردها و چشم اندازها«، تهران: به نشر. --
مهرمحمدی، محمود)1388(. »سیستم آموزشی کشور فاقد برنامه مدون و راهبردی است«، کلمه سبز، شماره 20 و 21، 14.--
موســی‌پور، نعمت‌الله و احمدی، آمنه)1395(. طراحی کلان)معماری( برنامه درســی تربیت معلم)برنامه درســی ملــی تربیت معلم جمهوری --

اسلامی ایران(، تهران: دانشگاه فرهنگیان.
مومنی راد، اکبر)1392(. »تحلیل محتوای کیفی در آیین پژوهش: ماهیت، مراحل و اعتبار نتایج«، اندازه گیری تربیتی، دوره 4، شماره 14، 187---

.222
مومنی‌مهموئی، حسین)1388(. »طراحی الگوی برنامه درسی مبتنی بر شایســتگی برای مقطع كارشناسی رشته آموزش ابتدایی«، مدیریت و --

برنامه ریزی در نظام‌های آموزشی، دوره 1، شماره 2، 149-128. 
مومنی‌مهموئی، حسین)1390(. »برنامه‌ریزی درسی مبتنی بر شایستگی؛ راهبردی مطلوب برای توسعه شایستگی‌های اساسی«، راهبردهای --



تبیین شایستگی‌های معلم هنرهای تجسمی مبتنی بر آموزش چندفرهنگی182

آموزش، دوره 4، شماره 3، 149-143. 
نقی زاده، محمد)1382(. »هنر؛ مقوم فرهنگ، فرهنگ؛ موجد و هادی هنر«،  نامه فرهنگ، شماره 50، 63-48. --
یوسفی، علی)1380(. »طبقه بندی اجتماعی اقوام در ایران«، مطالعات ملی، دوره 3، شماره 9، 213-201. --

-- Arsal, Z.(2019). Critical Multicultural Education and Preservice Teachers’ Multicultural Attitudes. Journal for Multicul-

tural Education, 13 (1): 106-118.
-- Arvin, M. A.(2001). Cultural Diversity and Education: Foundations, Curriculum and Teachining. Boston: Pearson, 

Allyn& Bacon, 2001,5th edition, 2006.
-- Awel, A.(2009). Integration of Cultural Elements in Selected Textbooks of Addis Ababa Primary School Curriculum. 

Master Thesis, Addis Ababa University, College Of Education.
-- Banks, J & Banks, C. M.(2016). Multicultural Education: Issues and Perspectives (9th ed.). Hoboken, N.J. : John Wiley & 

Sons, Ninth edition.
-- Bassey,O.M.(2016). Culturally Responsive Teaching: Implications for Educational Justice. Education Sciences. 6(4): 35; 

Retrieved from https://doi.org/10.3390/educsci6040035
-- Bennett,M.J.(2004). Becoming Interculturally Competent. In Wurzel, J. (Ed).Toward Multiculturalism: A Reader in Mul-

ticultural Education(2nd ed., pp. 62-77). Newton, MA: Intercultural Resource Corporation.
-- Bifuh Ambe, E.(2006).  Fostering Multicultural Appreciation in Pre Service Teachers through Multicultural Curricular 

Transformation. Teaching and Teacher Education, 22: 690–699.
-- Demir,S. & Özden,S.(2014). Evaluation of Multicultural Teaching Design Education Program. Procedia - Social and 

Behavioral Sciences, 116: 4732 – 4736.
-- Gagliardi,R.(1995). Teacher Training and Multiculturalism: National Studies. Publishemd by UNESCO: International 

Bureau of Education,7,place de Fontenoy,75700 Paris,France.
-- Gay,G & Howard, T.(2010). Multicultural Teacher Education for the 21st Century. Published online: 20 Jan 2010, Re-

trieved from https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/08878730009555246
-- Gorski, P.C.(2009). What We are Teaching Teachers an Analysis of Multicultural Teacher Education Coursework Syllabi. 

Teaching and Teacher Education, 25: 309–318.
-- Grant,A.C.(1998).Multicultural Research. Taylor & Francis.
-- Gong K. A.(2015). Multicultural to Intercultural Art Education. Masters Theses64 https://commons.lib.jmu.edu/mas-

ter201019/64.
-- Hladík,J ;  Hrbáková,K ; Vávrová.S.(2012). Individual Importance of Multicultural Competence in relation to Compo-

nents of Students’ Self-regulated Learning. Procedia - Social and Behavioral Sciences 69: 341 – 349.
-- Huntly,H.(2008). Teachers’Work: Beginning Teachers’ Conceptions Of Competence. The Australian Educational Re-

searcher, 35(1): 125-145.
-- Koriakina, A.(2015). Multicultural Approach to Education. Rēzeknes Augstskola. Retrieved from http://dx.doi.

org/10.17770/sie2015vol1.326. 
-- Liggett, T.(2011). Critical Multicultural Education and Teacher Sense of Agency. Teaching Education 22(2):185-197.
-- Martins, I. F.(2008). Learning to live Cogether: The Contribution of Intercultural Education. European Journal of Educa-

tion, 43(2): 197-206.
-- Nieto, S.(1992). Affirming Diversity. 1st ed.New York: Longman.
-- Noraini, O.; Mohd Aderi, C. N.; Mohd Isa, H. & Latifah, A. M.(2015). Multicultural Education Practice in Malaysia. 

Procedia - Social and Behavioral Sciences, 174: 1941 – 1948.
-- Shor, I., & Freire, P.(1987). A Pedagogy for liberation: Dialogues on Transforming Education. West-port, CT: Bergin & 

Garvey.
-- Sleeter, C.E., & Grant, C.A.(1988). Making Choices for Multicultural Education: Five Approaches to Race, Class, and 

Gender. Columbus: Merrill Publishing Company.
-- Te´llez, K.(2008). What Student Teachers Learn about Multicultural Education from Their Cooperating Teachers. Teach-

ing and Teacher Education, 24: 43–58.

URLs
-- URL1. http://medu.ir/regulations/category/1?ocode=100010876.
-- URL2.https://www.nea.org/assets/docs/A-Guide-to-Four-Cs.pdf



  Fall - Winter 2020 , Biquarterly, Scholarly Journal of Theoretical Principles of Visual Arts27

Explanation of the Visual Arts Teacher Competencies 
Based on Multicultural Education

 Abstract:
Proving the impact of art education on the quality of life and overall devel-
opment of children and adolescents has led the world's mainstream educa-
tion systems to consider art education as one of the key issues in the student 
curriculum. In Iran, too, the "Arts and Culture" course is foreseen in the first 
and second high school curricula, with the major part devoted to teaching 
visual arts. Undoubtedly, in order to achieve the high goals of art education 
and the proper implementation of visual arts education in schools, knowl-
edgeable, specialized teachers armed with up-to-date knowledge, atti-
tudes and skills are indispensable. Determining the appropriate education-
al approach for the training of art teachers is particularly important, as the 
chosen approach can overshadow all areas of the curriculum, including goal 
setting, content, methodology and evaluation.
Iran is a multicultural and ethnically diverse country; therefore, in this text the multicultural education approach is cited 
as one of the most prominent educational approaches. The goal of this type of education is to achieve justice, friendship, 
peace and a peaceful living among the community. Describing the desired abilities or expected competences of the Visual 
Arts Teacher in the light of the aforementioned approach will help us to determine the appropriate path in the education 
of teachers and, consequently, the education of students. Visual arts teachers can have a significant impact on achieving 
multicultural education goals in schools across the country, but the optimal use of art in this process requires that teachers 
have the necessary multicultural competencies. The main question is, what are the competencies of a high school visual 
arts teacher in Iran regarding multicultural education? Due to the lack of applied research in this field, the present paper has 
attempted to determine the limits and limitations of these competencies.
This is an applied study being descriptive-analytic in terms of nature. Data collection was done through library and field study 
(semi-structured interview) and qualitative content analysis (inductive) method was used for data analysis. The statistical 
population of interviewees included Visual Arts Eeducation faculty members of Farhangian university(Tehran branch) with a 
sample size of 12. The library resources were also purposely selected, targeted and cited.
The results of the study show that having the following 5 competences categories are essential for a high school visual arts 
teacher with respect to the goals of multicultural education:
1) knowing the cultural/ethnic diversity: (-knowing the art and visual artists of their local peoples and other ethnicities and 
regions of Iran; -Ability to create visual artworks based on the language, customs, symbols and cultural and artistic motifs of 
his/her region or folk and other regions/ethnicities; -the ability to create appropriate and diverse learning opportunities to 
introduce students to the culture, art and visual arts of their folk/region and other regions/ethnicities, etc.)
2) Developing critical thinking:(-Ability to criticize and analyze the impact of the culture and visual arts of different ethnicities 
or regions in shaping and enhancing Iran's national culture and art; -Ability to criticize and analyze the contexts and trends of 
the visual arts in their own and other regions. Being able to Compare the Visual Arts of their Native or Folk Art with the Works 
of Other Regions and Ethnicities comparatively and anlyticaly; - The ability to guide students to analyze the process of the 
formation of visual arts in their own and other localities; etc.)
3) Having effective communication and collaboration with other cultures/ethnicities: (-Participating in visual arts group ac-
tivities to know and explore his/her own or other ethnic and indigenous art and culture;- Ability to create group artworks 
based on the arts of different ethnicities; - Ability to apply group and participatory teaching methods for teaching ethnic or 
indigenous visual arts to students; -The ability to create learning opportunities for group artwork by students from different 
ethnicities/regions; etc.)
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4) Acceptance and appreciation of cultural/ethnic diversity and pay respect to it:(- Perceiving the beauty of the visual arts in 
different regions of Iran and appreciating them; -Appreciation and respecting the art and artists of their own folk or region 
and other groups or ethnicities; - the willingness to interact with their own people or ethnic artists and those of other cul-
tures; - Ability to apply appropriate educational strategies to create a positive attitude in students towards the cultural and 
artistic diversity of ethnics and regions; etc.)
5) Justice orientation¬¬/¬ Avoiding discrimination and prejudice and justice based art education: (-Ability to use the lan-
guage of art to promote justice; eliminate discrimination and reduce ethnic or native prejudice; - Lack of ethnocentrism and 
avoiding the destruction of the culture and art of other tribes or native; -Ability to withstand dissenting views toward his/her 
own folk /region visual arts; - Ability to localize some of the learning opportunities in visual arts education, depending on the 
ethnicity or locality of students; etc.)
Key Words:
Visual Arts Education, Multicultural Education, Art Teacher Competence, Cultural / Ethnic Diversity, Secondary School
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